Westsachsische Hochschule Zwickau
University of Applied Sciences

Languages and Business Administration / German-Chinese

Masterarbeit

Das Verstehen des Ausgangstextes in der Muttersprache
(Chinesisch) und in der Fremdsprache (Deutsch)

im Ubersetzungsprozess

Erstgutachterin: Prof. Dr. phil. Hui-fang Chiao

Zweitgutachterin: a. o. Prof. Li Yongcun

Von
Ran Ding (33882)

Abgabedatum: 15.11.2015



Versicherung
zur Anfertigung der Bachelor-, Master- oder Diplomarbeit

fextes

PLZ Ort

Zur Vorlage bei der Westsachsischen Hochschule Zwickau.

Hiermit versichere ich, dass ich die vorliegende Arbeit selbstdndig und ohne fremde
Hilfe verfasst und keine anderen als die angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt
und die Arbeit noch nicht anderweitig fiir Prifungszwecke vorgelegt habe. Die Stellen
der Arbeit, die dem Wortlaut oder dem Sinne nach anderen Werken entnommen
wurden, sind in jedem Fall unter Angabe der Quelle kenntlich gemacht.

7—/04;3 .....................................
Ort, Datym




Inhaltsverzeichnis

L EINICIEUNG ... 1
2. Theoretische ANSALZE ..............cooiiiiiiiiii e 5
2.1. Durchfiihrung einer Ubersetzung.................cccocooovuvierriercrseeeeeeeeeee s 5
2.2. Faktoren des Ausgangstextverstehens..................cccccoviiiiniii 9
2.2.1. Textexterne FaKtoren ................ccccocooviiiiiiiiii 9
2.2.2, Textinterne FaKtoren..............c.cccociiiiiiinii 11
2.2.3. Sprachliche FaKtoren .................cccoooiiiiiiiiiiii e 15
2.2.4. Nichtsprachliche FaKtoren.................cccccco i 18

3. Analyse und Auswertung der Ubersetzungstexte ................cccooveerivererrerercrsieennnns 23
3.1. Sprachliche Faktoren beim Verstehen des Ausgangstextes...............ccccceevennnn. 23
3.1.1. Analyse der Beispiele in dem muttersprachlichen Ausgangstext................. 23
3.1.2. Analyse der Beispiele in dem fremdsprachlichen Ausgangstext................... 32

3.2. Nichtsprachliche Faktoren beim Verstehen des Ausgangstextes ........................ 40
3.2.1. Analyse der Beispiele in dem muttersprachlichen Ausgangstext................. 40
3.2.2. Analyse der Beispiele in dem fremdsprachlichen Ausgangstext................... 44
BuTFAZIE ..o neas 52
4.1. Vergleich des Analyseergebnisses ................ccooiviiiiiiiiienie e 52
4.2. Ubersetzungsschwierigkeiten und Erfolge.................co.ccooveveruerrinvereceeeereceenenn. 54
4.3. Die zu l6senden Probleme und Verbesserungsvorschlige fiir die Ubersetzung 57
SeANRANG. ... I
5.1. Der chinesische Ausgangstext .............ccooiiiiiiiiiiiinie e I
5.2. Der deutsche Zieltext ..o VIII
5.3. Der deutsche AuSGANGSTEXT............ccveiiiiiiiiiiiiee e XX
5.4. Der chinesische Zieltext .................coooiiiiiiiiiii XL
5.5. Literaturverzeichnis.................ccoooo i LVI
5.6. TexXtverzeiChmis ..............cccocooiiiiiiiiiii LVIII
5.7. Internetquellen ... LIX
5.8. DanKSAGUNE ........ooviiiiiiiii LX



1. Einleitung

In der Praxis der Ubersetzungsiibung neigen viele dazu, das Textverstehen als etwas
Selbstverstiandliches oder Automatisches anzusehen. Man legt eventuell viel mehr Wert auf
die Recherche nach fremden Wortern oder auf die Formulierung des Zieltextes. Das
Verstehen und die Analyse des Ausgangstextes werden manchmal weniger geachtet. Jedoch
spielt das Textverstehen wihrend des Ubersetzungsprozesses auch eine groBe Rolle. Deshalb
will ich in meiner Arbeit durch eine von mir selbst durchgefiihrte Ubersetzungsiibung zeigen

und erldutern, wie das Ausgangstextverstehen einen Ubersetzungsprozess beeinflusst.

Es gibt zwei entscheidende Faktoren beim Verstehen eines Textes, ndmlich das sprachliche
Wissen sowie nichtsprachliche Wissen des Lesers. Der sprachliche Faktor bezieht sich auf
beispielsweise grammatische und lexikalische Kenntnissen eines Lesers. Der
nichtsprachliche Faktor, manche sagen auch nonverbaler Faktor, ist die Kenntnis aus der
eigenen Lebenserfahrungen und stellt das Hintergrundwissen eines Lesers dar. Da jeder
Leser unterschiedliche Sprachkenntnisse und Fachkenntnisse beherrscht, verstehen alle

Menschen denselben Text anders (Kautz 2000, S. 69).

Es gibt auch Unterschiede beim Textverstehen zwischen einem allgemeinen Leser und einem
Ubersetzer. Fiir einen Leser ist es nur seine Privatsache, den Text selbst zu lesen und dann
zu verstehen. Allerdings steht ein Ubersetzer zwischen dem Verfasser des Ausgangstextes
und dem Adressat des Zieltextes. Er muss zuerst den originalen Text passiv verstehen und
dann noch aktiv einen neuen Text produzieren. Als ein nichtprofessioneller Ubersetzer, zum
Beispiel in meiner praktischen Ubung ich selber, wird manchmal auch mit einer Situation
konfrontiert, einen Ausgangstext in einer Fremdsprache verstehen zu miissen. Deshalb soll
eine zentrale Frage gestellt werden: Welche Faktoren beeinflussen das Verstehen des
Ausgangstextes in der Muttersprache und in der Fremdsprache im Ablauf des

Ubersetzungsprozesses.

Um die zentrale Forschungsfrage beantworten zu konnen, habe ich einen chinesischen und
einen deutschen Text ausgewédhlt. Ich werde hauptsdchlich nach den translatorischen
Theorien von Christiane Nord, also textinternen und textexternen Faktoren (Nord 1995),
beide Texte lesen, verstehen und dann versuchen die zwei Texte jeweils in die Zielsprache
zu iibersetzen. Im Ablauf des ganzen Ubersetzungsprozesses werde ich ausfiihrlich
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protokollieren, zum Beispiel in was fiir einem Worterbuch ich nachgeschlagen habe, welche
Hintergrund- und Paralleltexte ich gelesen habe, mit welchen translatorischen Methoden ich

Probleme gelost habe und Schwierigkeiten iiberwunden habe.
Im folgend erklére ich meine Griinde fiir die Auswahl beider Texte.

In der heutigen Welt entwickelt sich die Globalisierung tief. Der Fortschritt der Wissenschaft
und Technik spielt eine wichtige Rolle bei der Entwicklung eines Landes. Die internationale
Konkurrenz ist immer heftiger geworden. Das Wissen wird als ein entscheidender Faktor bei
der Erh6hung des Potenzials sowie der Wettbewerbsfahigkeit eines Landes betrachtet. Das
ausgebildete Personal ist fiir Forderung der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Entwicklung eine notwendige Ressource. Daher hat die Erziehung des ausgebildeten
Personals eine tragende Funktion, um die Durchfiihrung der politischen und strategischen
Planung von einem Land voranzutreiben. Das Bildungswesen ist nach wie vor ein
entscheidendes Thema fiir das Alltagsleben der Bevolkerung in allen Landern der Welt. Die
allseitige Entwicklung eines Bildungswesens bedeutet die Zukunft fiir einen modernen Staat.
Die Erziehung des ausgebildeten Personals ist die Grundlage fiir die zukiinftige Entwicklung
eines Landes. Sie ist auch ein grundsatzlicher Weg, um die geistigen Fahigkeiten und die

moralische Bewusstheit eines Menschen zu erhohen.

Das Bildungswesen ist ohne Ausnahme ein wichtiger Bestandteil der Gesellschaft sowohl in
China als auch in Deutschland. Obwohl das Bildungssystem in beiden Landern sehr
unterschiedlich ist, konnten die Regierungen beider Seiten das Bildungswesen nicht

vernachléssigen.

In meiner Arbeit iibersetze ich Ausziige von einem chinesischen Text sowie einem deutschen
Text und dann analysiere ich sie. In den beiden Texten handelt es sich um das Bildungswesen

jeweiliger Landern. Zum néchsten stelle ich die zwei Texte kurz vor.

Der Titel des chinesischen Textes lautet 2013 F 4 [H # & F W & & 1 —

Entwicklungssituation im Bildungswesen Chinas im Jahr 2013. Den Text habe ich beim
Internetportal der chinesischen Zentralregierung (www.gov.cn) gefunden. In dem oberen
Bereich der Homepage befinden sich acht Kategorien verschiedener Bereichen der
Zentralregierung. Die letzte von den achten Kategorien stellt die chinesische Landeskunde
dar. Wenn man diesen Hyperlink 6ffnet, findet man die allgemeine Vorstellung iiber das

Bildungswesen Chinas. Unter anderem gibt es noch Bereiche wie das politische System, die



Bevolkerung und Nation, Rechte und Gesetze, die Wirtschaft, das Gesundheitswesen, die

AuBenpolitik und so weiter.

Der von mir ausgewdhlte Text wurde am 09.02.2015 im Internet verdffentlicht und er
beschrieb die Situation des chinesischen Bildungswesens im Jahr 2013. Deshalb ist der
Inhalt des Textes noch sehr aktuell. Als Quelle wird das chinesische Bildungsministerium
angegeben. In dem Text werden viele absolute Zahlen oder Prozente verwendet, um die
Verdnderung von der Vergangenheit auf dem Jahr 2013 zu beschreiben. Die Leser sollen

auch noch durch einige Abbilder sowie Tabellen den Text besser verstehen kdnnen.

Der Text ist in sieben Teilen gegliedert, nimlich die gesamte Situation im Bildungswesen,
die Entwicklung im Grundschulbereich und Mittelschulbereich, die Entwicklung im
Vorschulbereich und der Sonderbildung, die Entwicklung im Oberschulbereich, die
Hochschulbildung, die Erwachsenenbildung sowie die Privatschulen. Ich iibersetzte zwei
von den sieben Teilen, also die gesamte Situation im Bildungswesen und die
Hochschulbildung. Ich begriinde meine Auswahl wie folgende: Die Gewinnung eines
Uberblicks iiber das ganze Bildungswesen 2013 in China hilft einem die allgemeinen
Informationen schnell zu behalten. Wenn man die Grundkenntnisse des chinesischen
Bildungswesens schon im Kopf hat, kann man die anderen Teile des Textes besser verstehen,
beispielsweise den Teil iiber die Hochschulbildung. Sowohl bei der normalen Bevdlkerung
als auch in der politischen Ebene beschéiftigt es sich meistens mit dem Thema
Hochschulbildung. Als Studenten in den Hochschulen haben wir enge Verbindung mit der
Hochschulbildung. Wir kennen das System in den chinesischen Hochschulen und kénnen
auch viele Informationen dariiber bekommen. Daher ist es sinnvoll die beide Teile zu

iibersetzen und dann sie noch sprachlich sowie inhaltlich zu analysieren.

Der Titel des deutschen Textes lautet Zahlen und Fakten: Die soziale Situation in
Deutschland — Bildung, Forschung und Entwicklung. Den Text habe ich bei der Internetseite
der Bundeszentrale fiir politische Bildung (www.bpb.de) gefunden. Auch im oberen Bereich
der Internetseite befinden sich verschiedene Kategorien, zum Beispiel Politik, Geschichte,
Gesellschaft, Nachschlagen, Veranstaltungen und so weiter. Unter der Kategorie
Nachschlagen findet man noch vier andere Kategorien, ndmlich Lexika, Zahlen und Fakten,
Gesetze sowie Datenreport 2013. Wenn der Hyperlink der Kategorie Zahlen und Fakten
ausgefiihrt wird, kann man darunter soziale Situation in Deutschland finden. Schaut man den

Inhalt dieses Berichtes an, gibt es unterschiedliche Kapitel, wie zum Beispiel Bevolkerung,



Familie und Kinder, Migration, Bildung, Arbeitslosigkeit, Gesundheit und so weiter, die ein

umfassendes Bild iiber die Verteilung der sozialen Aufgaben in Deutschland darstellen.

Der Bericht wurde am 25.01.2014 ver6ffentlicht und beschrieb die soziale Situation in
Deutschland im Zeitraum von 2010 bis 2013. Der Inhalt wird daher als aktuell betrachtet.
Der Bericht wurde von der Bundeszentrale fiir politische Bildung in Bonn herausgegeben.
Nach Titel des Berichtes kann man schon einschétzen, dass eine Menge Zahlen im Text zur
Erlduterung der sozialen Situation in Deutschland angegeben werden. Au3erdem zeigen uns
genauso wie in dem von mir libersetzten chinesischen Ausgangstext viele Grafiken und
Tabellen bildlich, wie die Situationen einzelner Bereichen in der deutschen Gesellschaft

aussehen.

Zur Ubersetzung habe ich ein Kapitel von dem Report ausgewihlt, also Bildung, Forschung
und Entwicklung. Unter diesem Kapitel gibt es noch 11 Teilen. Um inhaltlich moglichst mit
meinem chinesischen Ausgangstext libereinzustimmen {ibersetze ich die ersten vier Teile,
ndmlich Bildungsstand der Bevdlkerung, Schulbesuch nach Schulform und hoéchstem
allgemeinem Schulabschluss der Eltern, Bevolkerung ohne Schul- bzw. Berufsabschluss

sowie Angebot und Nachfrage auf dem Ausbildungsmarkt.

In beiden Texten handelt es sich um ein gleiches Thema, also das Bildungswesen. Der
Texttyp und Sprachstil beider Texte sind sehr &hnlich. So kann ich meinen
Ubersetzungsprozess des Ausgangstextes in der Muttersprache und in der Fremdsprache

besser analysieren und vergleichen.

Zum Schluss mochte ich noch kurz liber die Struktur meiner Arbeit erkldren. Nach der
Einleitung im 2. Kapitel werde ich die Theorien vorstellen, die ich bei meiner
Ubersetzungsiibung verwendet habe. Wie ich oben schon genannt habe, benutze ich am
meisten die Translationstheorien von Christiane Nord, ndmlich die textexternen und die
textinternen Faktoren des Ausgangstextverstehens (Nord 1995). Dann im 3. Kapitel werde
ich meine Ubersetzung auswerten. Bei der Auswertung werde ich die sprachlichen sowie die
nichtsprachlichen Faktoren beim Verstehen des Ausgangstextes jeweils in der Muttersprache
und in der Fremdsprache analysieren. Im 4. Kapitel werde ich meine Analyseergebnisse in
dem muttersprachlichen sowie fremdsprachlichen Ausgangstext vergleichen, meinen
Ubersetzungsprozess kurz zusammenfassen und noch einige Verbesserungsvorschlige

geben.



2. Theoretische Ansatze

Theorien sind die Grundlage der Praxis. Bei der Ubersetzungswissenschaft stiitzen sich die
translatorischen Theorien zweifellos auf die praktische Ubersetzungsiibung. Daher wiirde es
wichtig die iibersetzungsrelevanten theoretischen Anséitze zu bekommen, um sowohl eine
Ubersetzung in wissenschaftlicher Weise durchzufiihren als auch den Ubersetzungsprozess
mit der Ubersetzungstheorien analysieren zu konnen. Fiir meine Arbeit konzentriere ich
mich auf die Theorien, die sich nach den Ubersetzungsprozess, insbesondere nach das
Ausgangstextverstehen  orientieren. Da in meiner Arbeit grundsitzlich der
Verstindnisprozess des Ausgangstextes in der Muttersprache sowie in der Fremdsprache

analysiert wird.

2.1. Durchfiihrung einer Ubersetzung

Uber die Definition vom Ubersetzen wird seit schon lange bei den
Ubersetzungswissenschaftlern diskutiert. BloB in verschiedenen Ansichten und Perspektiven
der professionellen Ubersetzer, wird der Begriff unterschiedlich definiert. Egal ob das
Ubersetzen als eine Wissenschaft, oder als ein Handwerk sogar eine Kunst betrachtet wird
(ReiB 2000, S. 9), kann mit dem Ubersetzungsprozess nicht einfach die Ubertragung der
einzelnen Worter in die Zielsprache gemeint sein. Im Gegensatz dazu ist das Ubersetzen ein
komplexer empirischer Vorgang, fiir den noch ein Ubersetzer gut ausgebildet werden muss,

um die Qualitiit der Ubersetzung zu gewihrleisten (Reil3 2000, S. 17).

Nach Theorien von Ulrich Kautz wird der Ubersetzungsprozess in rezeptiver Phase und
produktiver Phase geteilt. Die rezeptive Phase bezieht sich auf die Rezeption des
Ausgangstextes. Und bei der produktiven Phase handelt sich um die ,,Produktion des
Zieltextes* (Kautz 2000, S. 62). Kautz erwdhnt noch sechs detaillierte Schritte des
Ubersetzungsprozesses, nidmlich die Entgegennahme des Auftrages, das Verstehen des
Ausgangstextes, die Analyse des Ausgangstextes und die Recherche, die Herstellung des
Zieltextes, die Bearbeitung des Zieltextes sowie die Ubergabe des Zieltextes (Ebenda). Da
ich in meiner Arbeit die Ubersetzung als Ubung gemacht habe und es keinen Auftraggeber
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gibt, wird die damit verbundenen Phasen nicht erwédhnt und diskutiert werden. Mein
Schwerpunkt liegt hingegen auf die rezeptive Phase, also wie man einen Ausgangstext

versteht und nach dem Verstehen ihn noch analysiert.

Die rezeptive Phase beinhaltet die oben genannte zweite und dritte von den sechs Schritten
im Ablauf des Ubersetzungsprozesses. Um sich vollstindig mit dem Ausgangstext
auseinander zu setzen, muss ein Ubersetzer den Text lesen, verstehen und analysieren, bevor

er richtig mit der Produktion des Zieltextes anfangen kann.

Den Ausgangstext lesend zu verstehen heil3t nicht alle ,,einzelnen sprachlichen Zeichen* zu
nachvollziehen (Kautz 2000, S. 66), der Ubersetzer soll den Text in seinem kulturellen
Kontext verstehen und dann ihn in die Zielsprache bringen (Ebenda, S. 64). Die Ubersetzung
hat daher eine kommunikative Funktion zwischen dem Verfasser des Ausgangstextes und
dem Leser des Zieltextes. So miissen die Bedeutung des Ausgangstextes und seine
inhaltlichen Informationen so genau wie moglich wiedergegeben werden. Wenn der
Ubersetzer nur Wert auf das Verstehen einzelner Worter sowie Sitze legt und die
informativen Elemente oder die interkulturellen Unterschiede vernachléssigt, kann es zur
Fehlern oder Missverstidndnissen fithren. Deshalb werden sprachliche und nichtsprachliche
Faktoren, die in der Einleitung schon erwdhnt werden, zusammen das Verstehen vom
Ausgangstext im Ubersetzungsprozess beeinflussen. Die Kenntnisse zum sprachlichen und
nichtsprachlichen Wissen des Ubersetzers sind fiir die Qualitit der Ubersetzung von
Bedeutung. Dann wird eine Frage automatisch gestellt: Verstehen alle Ubersetzer gleich
(Ebenda, S. 69)? Die Antwort ist ,,Nein“. Weil verschiedene Ubersetzer verschiedene
Sprach- und Nichtsprachkenntnisse haben, konnten sie den gleichen Ausgangstext anders

verstehen und ihre Zieltexte unterschiedlich formulieren.

Bei der Analyse des Ausgangstextes ist die Klassifikation fiir einen Ubersetzer von groBer
Bedeutung. Texttypen und Textsorten zu bestimmen beeintrachtigt den Prozess des
Verstehens eines Ubersetzers. Es wird einem Ubersetzer bei der Herstellung des Zieltextes
als Orientierung dienen. Aber Texttypen und Textsorten sind zwei unterschiedliche Begriffe.
An dieser Stelle wird der Unterschied nicht analysiert, sondern einen Blick auf die Begriffen
geworfen. Diese Begriffe sind wichtiger fiir das Verstehen und die Analyse des

Ausgangstextes.

Laut Kautz werden die Texte in drei Grundtypen geteilt: ,,informative Texte®, ,,expressive
Texte* sowie ,,operative Texte* (Ebenda, S. 76). Es geht bei den informativen Texten um die

informativen Inhalte, also Tatsache, Nachrichte und so weiter. Als Beispiel wird
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Geschiftsbrief genannt. Bei den expressiven Texten handelt es sich um die kiinstlerischen
literarischen Inhalte. Die Sprachform solcher Texte ist relativ frei und wird von individuellen
Ausdrucksarten verschiedener Autoren beeintrichtigt. Ein Beispiel wire Lyrikiibersetzung.
Die operativen Texte, in denen der Appell dominiert, haben iiberzeugende Inhalte zur
Auslosung des gewlinschten Verhaltens. Ein Beispiel wiare Werbeanzeige (Ebenda, S. 76-

77).

,»In der Translatologie ist nun nicht nur von Texttypen, sondern vor allem auch
von Textsorten die Rede. Unter Textsorten verstechen wir dabei von
muttersprachlichen Sprachbenutzern allgemein akzeptierte (konventionalisierte)
und von ihnen empirisch beherrschte, soziokulturell determinierte
Textbildungsmuster zur miindlichen oder schriftlichen Prasentation komplexer

Sachverhalte in exakt bestimmten Kommunikationssituationen.* (Ebenda, S. 77)

Zum Beispiel unter informativen Texten findet man noch zwei Textsorten, ndmlich die
wissenschaftlichen und nichtwissenschaftlichen Texte. Zu wissenschaftlichen Texten
gehdren zum Beispiel Forschungsbericht, Protokoll einer Fachberatung oder
Bedienungsanleitung und so weiter. Zu nichtwissenschaftlichen Texten gehdren zum
Beispiel Nachricht, Reportage oder Zeugnis und so weiter. Unter expressiven Texten findet
man beispielsweise Lyrik, Prosa und Dramatik. Die operativen Texte enthalten die

Textsorten wie zum Beispiel Wahlkampfrede, Werbetexte und so weiter (Ebenda, S. 79).

Uber die Analyse des Ausgangstextes und die textexternen sowie textinternen Faktoren wird
in folgenden zwei Abschnitten ausfiihrlich diskutiert. Hier wird es nicht im Einzelnen

behandelt.

Wie es oben schon erwihnt ist, beherrscht jeder Ubersetzer verschiedene sprachliche sowie
nichtsprachliche Kenntnisse. Das heiit, alle Ubersetzer haben , lexikalische Liicken und
,fehlendes Wissen* (Ebenda, S. 89). Es gibt immer ein Gebiet, mit dem sich ein Ubersetzer
nicht vertraut macht. Deshalb ist ,,die libersetzungsrelevante Recherche* eine wesentliche

Kompetenz eines Ubersetzers (Ebenda, S. 89).

Wérterbuch ist ein wichtiges Recherchemittel. Ubersetzungsanfinger, also ich zum Beispiel,
benutzen oft zweisprachige Worterbiicher, wenn ich versuche einen fremdsprachlichen
Ausgangstext zu verstehen und zu iibersetzen, da ich keine genug Kenntnisse iiber die
Fremdsprache beherrsche (Ebenda S. 93). Die zweisprachigen Worterbiicher bieten immer

eine Eins-zu-eins-Ldsung als zielsprachliches Aquivalent (KuBmaul 2010, S. 78). Wenn der



Ubersetzer ein Wort nicht kennt, oder wenn er das Wort doch kennt, aber nicht an dem
Moment in die Zielsprache zum Ausdruck bringen kann, kdnnte er durch ein zweisprachiges
Worterbuch eine Entsprechung finden. Manchmal sind die Antworten des Warterbuches
jedoch gar nicht richtig oder passen sie zu der Ubersetzung nicht. Deshalb muss man die

Verwendung eines Worterbuches speziell lernen (Kautz 2000. S. 90).

Die Verwendung mit Parallel- und Hintergrundtexten ist auch noch ein wichtiges
Rechercheinstrument, wenn sich die Probleme bei der Ubersetzung besonders auf
kulturspezifisch fehlendes Wissen sowie Termini eines bestimmten Fachbereichs beziehen.
Parallel- und Hintergrundtexte sind ,,zielsprachlichen Texte*, die entweder ,,vergleichbare
Inhalte®, Struktur sowie Sprachform mit dem Ausgangstext haben oder unterschiedlich bei
Texttyp bzw. Textsorte mit dem Ausgangstext sind aber dhnliches Thema aus dem gleichen

Sachgebiet besitzen (Ebenda, S. 97-99). Sie sind alle hilfreich bei der Ubersetzungspraxis.

In diesem Informationszeitalter ist das Benutzen vom Internet immer hiufiger geworden.
Bei der Ubersetzung ist es auch so. Beispielsweise wenn der Ubersetzer bestimmte
Stichworte in der Suchmaschine eintippt, bekommt er schnell zahlreiche Daten iiber das
Thema. Natiirlich gibt es auch Nachteile beim Arbeiten mit dem Internet, zum Beispiel die

Korrektheit, Aktualitit sowie Autoritit der Informationen im Internet.

Nach dem Verstechen und der Analyse des Ausgangstextes mit Hilfe verschiedener
Recherchemitteln kommen wir zur produktiven Phase des Ubersetzungsprozesses, nimlich
die Produktion der Ubersetzung. Diese Phase stellt den Prozess der Formulierung oder
Erstellung des Zieltextes dar, Kautz bezeichnet ihn als Synthese-Prozess (Ebenda, S. 107).
Nach der rezeptiven Phase ist der Ubersetzer gut vorbereitet, jetzt braucht er den
Ausgangstext in die Zielsprache zu iibertragen, entstehende Probleme wihrend der
Ubersetzung zu 16sen und die von selbst {ibersetzte Version noch zu iiberpriifen. Hier wird
nicht viel iiber die produktive Phase diskutiert, da meine Arbeit sich eher auf die

Rezeptionsphase der Ubersetzung bezieht.

Das folgende Abbild zeigt den Prozess der Ubersetzung (Ebenda, S. 63):

Ausgangstext | == | Verstehen des Ausgangstextes | =% | Analyse des Ausgangstextes

!

Zieltext = Produktion des Zieltextes




2.2. Faktoren des Ausgangstextverstehens

In diesem Abschnitt stelle ich die theoretische Basis meiner Auswertung im Kapitel 3 vor.
In diesem Teil meiner Arbeit orientiere ich mich an der Theorie, also der Faktoren der

Ausgangstextanalyse, von Christiane Nord (Nord 1995).

Laut Nord bezieht es sich bei der libersetzungsrelevanten Analyse des Ausgangstextes auf
die sogenannte textexternen sowie textinternen Faktoren. Man kann durch einige W-Fragen
beide Faktoren unterscheiden. Die Fragen wie zum Beispiel wer, wozu, wem, iiber welches
Medium, wo, wann, warum und mit welcher Funktion haben Bezug auf die textexternen
Faktoren. Mit den Fragen woriiber, was, was nicht, in welcher Reihenfolge, mit welchen
nonverbalen Mitteln, mit was fiir Wortern, in was fiir Sdtzen oder in welchem Ton kann man

die textinternen Faktoren bestimmen (Ebenda, S. 41).

In den folgenden Abschnitten werde ich die textextern und die textinternen Faktoren jeweils
vorstellen. Allerdings wird im dritten Kapitel meiner Arbeit der Prozess meines
Ausgangstextverstehens hauptsidchlich nach textinternen Faktoren analysiert. Deshalb
werden die textexternen Einflussfaktoren nur kurz dargestellt und der Schwerpunkt wird

hingegen auf textinterne Faktoren gelegt.

2.2.1. Textexterne Faktoren

Die Frage ,,Wer vermittelt den Text?* bezieht sich auf die Senderpragmatik. Nord betont,
dass Sender und Textproduzent zwei unterschiedliche Begriffe fiir die tibersetzungsrelevante
Textanalyse sind, obwohl der Sender immer gleichzeitig auch der Verfasser des Textes ist
(Ebenda, S. 48). In machen Textsorten ist kein Verfasser vorhanden, zum Beispiel
Gebrauchsanweisungen fiir elektronische Gerite, Gesetzestexte und so weiter (Ebenda).
Laut Nord mitteilt der Sender direkt jemandem anderen den Inhalt des Textes, wéhrend der
Textproduzent wirklich den Text verfasst. Ein Textproduzent hat eine Reportage geschrieben,
aber sie wiirde beispielsweise von einem anderen Sprecher vor dem Publikum vorgetragen

(Ebenda, S. 49).

Die Frage mit ,,wozu* stellt die Intention des Senders, also die Absicht des Autors dar.

Obwohl Senderintention in vielen anderen iibersetzungsrelevanten Textanalysen zusammen
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mit Sender als ein Faktor betrachtet wird, scheint Nord die Unterscheidung von Bedeutung
zu sein. Da einerseits der Charakter des Senders groBen Einfluss auf die Merkmale des
Textes oder vielen von demselben Sender verfassten Texten hat, zum Beispiel seine soziale
und geografische Herkunft, sein Bildungsgrad sowie Status und so weiter. Andererseits
erklért ein Sender den Leser ,,in einem konkreten Text™ nur bestimmte Intention, die wenige
Verbindung mit dem Charakter des Senders hat, aber wichtig fiir den Ubersetzer des Textes

ist (Ebenda, S. 44-45).

Bei der Frage ,,wem* beschiftigen wir mit dem Empfanger des Ausgangstextes, der auch als
Rezipient oder Adressat bezeichnet wird (Ebenda, S. 58). Dabei muss man Empfianger von
Ausgangstext und von Zieltext noch unterscheiden. Die sind Zielgruppen, die zur
verschiedenen Kultur- und Sprachgemeinschaft zugehérig (Ebenda, S. 59). Der Ubersetzer
soll bei der methodischen Anwendung in dem Ubersetzungsprozess beriicksichtigen, dass es

Kulturunterschiede zwischen beiden Zielgruppen gibt.

Die Frage ,,iiber welches Medium* bezieht sich auf das Transportmittel des Ausgangstextes,
mit dem der Empfanger den Text erreichen kann. Dabei ist der Kanal laut Nord in
schriftlicher sowie in miindlicher Weise zu unterscheiden (Ebenda, S. 64). Das
Trigermedium spielt fiir einen Ubersetzer und auch den Empfinger eine Rolle, da ob das
Tragermedium Lautsprecher oder Telefon sowie Buch oder Zeitschrift ist, hat es Einfluss auf

den Ubersetzungsprozess bzw. die Produktion des Zieltextes (Ebenda, S. 65).

Die Fragen ,,wo* und ,,wann‘ sind auch entscheidende Faktoren fiir das Verstidndnis des
Ausgangstextes. Der Ort und die Zeit der Produktion des Ausgangstextes konnen dem
Ubersetzer bei der Analyse des Ausgangstextes Hinweise auf den Hintergrund der
Textherstellung sowie die Intention des Senders geben. In was fiir eine Umgebung und in
welcher zeitlichen Bedingungen wurde der Text verfasst? Wenn ein Ubersetzer solche
Fragen beantworten kann, hat er bereits gute Kenntnis tiber den Autor sowie den Text. Fiir
manche spezifische Textsorte, wie Berichte, Reportagen, Pressemeldungen und so weiter ist
die Aktualitit von besonderer Bedeutung (Ebenda, S. 68-73). Darauf muss der Ubersetzer

im Prozess des Textverstehens achten.

Die Frage ,,warum wurde der Text produziert®, also der Kommunikationsanlass weist laut
Nord auf die Intention des Senders und die Textfunktion hin. Man kann auch durch den
Anlass auf Informationen des Senders schlieBen und die inhaltlichen Merkmale des Textes

werden auch durch den Anlass beeintrachtigt (Ebenda, S. 76-79).
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Die Frage ,,Mit welcher Funktion ist der Text verfasst™ oder ,,welche Textfunktion ist vom
Autor beabsichtigt® bezieht sich auf ,,die kommunikative Funktion* des Textes oder eine

Kombination von den Funktionen in der konkreten Situation des Textes (Ebenda, S. 79).

Die oben gewidhnten textexternen Faktoren des Ausgangstextes stimmen meistens mit denen
des Zieltextes tliberein. Jeder einzelne Faktor hdngt eng mit den anderen zusammen und alle
textexternen Faktoren sind auch mit den textinternen Faktoren verkniipft, mit denen ich in

dem nichsten Abschnitt noch beschéftigen werde.

2.2.2. Textinterne Faktoren

Die Frage ,,woriiber sagt der Text™ oder ,,worum handelt es sich im Text* bezieht sich auf
die Textthematik. Das Thema des Textes in den meisten Fillen kann man schon durch den
Titel wissen. In einem Analyseprozess des Ausgangstextes ist die Bestimmung der Thematik
des Textes fiir den Ubersetzer von groBer Bedeutung (Ebenda, S. 97). Nord begriindet es wie
folgendes:

Nicht alle Texte haben nur ein einziges Thema. Im Falle der Textkombination, also
beispielsweise die ,,Fragestunde im Bundestag®, geht es um verschiedene Themen, die
nacheinander wechseln. Dabei muss der Ubersetzer beriicksichtigen, die Themen jedes

einzelnen Abschnittes der Textkombination festzustellen (Ebenda).

Jeder Text bezieht sich auf eine bestimmte Kulturgemeinschaft, einen bestimmten Kreis der
Zielgruppe sowie ein bestimmtes Fachgebiet. Die Thematik des Textes festzustellen kann
dem Ubersetzer dabei helfen, vor der Analyse des Ausgangstextes bereits den , kulturellen
Kontext“, die Grundkenntnis {iber das Publikum und das Hintergrundwissen in dem
speziellen Bereich zu bekommen, die fiir die iibersetzungsrelevante Textanalyse

entscheidend sind (Ebenda).

Die Feststellung der Textthematik kann auch auf die textexternen Faktoren wie zum Beispiel

Sender, Zeit, Ort sowie Textfunktion schlieBen lassen (Ebenda, S. 98).

Die Fragestellung ,,was sagt der Text* oder ,,was fiir Informationen enthilt der Text* bezieht
sich auf die Inhaltsanalyse. Bei dem Inhalt geht es um die lexikalische Ebene des Textes
(Ebenda S. 102). Daher muss man das Verstehen des Textes in der Muttersprache und in der
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Fremdsprache unterscheiden. Dariiber will ich in dem folgenden Punkt meiner theoretischen
Basis, also dem Textverstehen in der Muttersprache sowie in der Fremdsprache, ausfiihrlich
diskutieren. Der Ubersetzer soll den Text inhaltlich verstehen. Es reicht nicht, dass er alle
verbalisierten Informationen im Text bekommt, sondern muss er auch noch die Verkniipfung
der inhaltlichen Elemente des Textes ergreifen, also die Logik des Verfassers oder des Textes
(Ebenda, S. 103). Dariiber hinaus soll ein Ubersetzer noch die weitere oder iibertragende
Bedeutung in manchem Textteil verstehen konnen. Der Begriff wird von Nord als
,Konnotation* oder ,,Sekundirinhalt™ bezeichnet. Laut Nord gehort das ,,Konnotat™ auch
»zu der im Text verbalisierten Informationsmenge®. Im Gegensatz dazu ist der Begriff
»Denotat“ (Ebenda, S. 105), der den Sachverhalt in der nichtsprachlichen Wirklichkeit
darstellt. Hingegen verstehen wir unter ,,Konnotation* die Nebenbedeutung eines von dem
Textverfasser bezeichneten Gegenstandes. In der Ubersetzung muss der Ubersetzer darauf
achten, dem Empfinger des Zieltextes die versteckte Bedeutung zu erkliren, sonst kann es

zum Missverstiandnis des Textes fithren.

Die Frage ,,was sagt der Text nicht bezieht sich auf den Faktor ,,Prisuppositionen®, die vom
Autor des Textes impliziert werden. Unter Prasuppositionen verstechen wir das
Hintergrundwissen oder Vorwissen des Empfangers, das vom Sender bei dem Empfanger als
etwas Bekanntes vorgesetzt / prasupponiert wird (Ebenda, S. 111). Da die Ausgangstext-
Empfanger und die Zieltext-Empfinger normalerweise zur  verschiedenen
Kulturgemeinschaften gehoren, muss der Ubersetzer Unterschiede der Grundkenntnis fiir
den Text bei Ausgangstext- sowie Zieltext-Empfanger beriicksichtigen. Als noch ein
wichtiger Begriff bei dem Faktor ,,Prasuppositionen hat Nord Redundanz genannt. Darunter
versteht man wiederholte Inhalte, mehrfache Nennung von Informationen, die das
Verstindnis sichern. Fiir den Ubersetzer spielt der ,,Redundanzgrad des Zieltextes* (Ebenda,
S. 113) bei der iibersetzungsrelevanten Analyse eine Rolle, da das Ausmal} jeweils an der
vom Ausgangstext-Empfanger sowie Zieltextempfanger erwarteten Redundanz eventuell

unterschiedlich ist (Ebenda).

Die Frage ,,in welcher Reihenfolge* bezieht sich auf den Aufbau und die Gliederung des
Textes (Ebenda, S. 115). Einen Uberblich iiber den Gesamttext zu gewinnen ist fiir das
Verstehen des Textes von dem Ubersetzer entscheidend. Hier ist die Gliederung des Textes

nicht nur als ,,Makrostruktur* gesehen, sondern auch mit ,,Mikrostruktur* gemeint (Ebenda).

Laut Nord versteht man unter “Makrostruktur” folgendes: Besonders bei der Textsorten wie

zum Beispiel der wissenschaftlichen Texte wird groen Wert auf den Aufbau oder die
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Gliederung gelegt (Ebenda S. 117). Solche Texte werden streng nach bestimmter Logik und
in bestimmter Reihenfolge verfasst. In diesen Texten werden Anfang und Schluss
Schliisselinformationen iiber den ganzen Text geben (Ebenda, S. 118), was fiir die
iibersetzungsrelevante Analyse sehr wichtig ist. Zwischen Kapitel sowie Absitzen findet
man auch enge Verbindung. Hiermit hat Nord auch Zitaten, FuBBnoten und Beispiele erwéhnt,
die alle wichtigen Hilfsmittel des Textverstehens sind (Ebenda, S. 117). Solche Textelemente,
die zur Makrostruktur gehdren, kann der Ubersetzer schnell durch bestimmte sprachliche
Mittel erkennen (Ebenda, S. 118). Beispiele werden hier nicht genannt. Da spezifische
Textsorte immer typische Struktur haben, kann es auch dem Ubersetzer helfen bei der

Bestimmung der Textsorte (Ebenda, S. 119).

Laut Nord versteht man unter “Mikrostruktur” folgendes: Hier geht es um die Satzteile, also
die ,,inhaltliche Gliederung in Informationseinheiten (Ebenda). Obwohl der Satzbau in
verschiedener Sprachen unterschiedlich aussieht, beschreibt er bestimmte logische Relation
zwischen Satzteilen. Die Mikrostruktur im Text zu analysieren kann viel zum Verstdndnis

des Textinhalts beitragen.

Die Frage ,,mit welchen nonverbalen Mitteln“ bezieht sich auf die nonverbalen Textelemente.
Darunter versteht man die nichtsprachlichen Faktoren des Textes, wie zum Beispiel Layout,
Illustrationen, typographische Gestaltung und so weiter (Kautz 2000, S. 86). Genau wie bei
der Ubersetzung besitzt das Dolmetschen auch nonverbale Faktoren. In der miindlichen
Kommunikation werden eine grof3e Zahl von Mimik und Gestik benutzt (Nord 1995, S. 124),
die zur Verdeutlichung des Textes und auch Akzentuierung bestimmter Inhalte beitragen
konnen. In der schriftlichen Kommunikation kénnen bestimmte nonverbale Faktoren auch

auf die Textsorte hinweisen. Als Beispiele hat Nord folgendes genannt:

»|W]ie zum Beispiel die nicht zu Ende gefiihrte Zeile bei traditionellen
poetischen Texten oder auch das ,Kleingedruckte’ in Vertragstexten. Die
auffilligen Abstinde zwischen den Textabschnitten [...] sind z.B. untypisch fiir
einen wissenschaftlichen Text und lassen eher an einen literarischen Text

denken.” (Ebenda, S. 125)

Bei der Frage ,,mit was fiir Wortern® geht es um die Lexik im Text. ,,Der Bereich des
Wortschatzes* sowie die Auswahl der Worter stehen im engen Zusammenhang mit dem
Textinhalt und dem Thema (Ebenda, S. 127). Mit den textexternen Faktoren wie zum
Beispiel mit dem Sender des Textes ist die Verwendung der Lexik verkniipft, da verschiedene

Autoren thr Wortschatz beim Verfassen des Textes auf unterschiedlicher Weise verwenden.
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Das Benutzen von der ersten Person oder der dritten Person ist von dem Ubersetzer auch zu
berticksichtigen. Es kann auch Hinweise auf Textsorten geben, zum Beispiel ob der Text ein
fiktionaler oder wissenschaftlicher Text darstellt (Ebenda, S. 129). Die Wortwahl hat auch
etwas mit dem Empfinger des Textes zu tun. Ob der Verfasser den Leser mit ,,du* oder
,Hlieber Leser anredet oder den Verfasser und den Leser zusammen ,wir“ nennen, ist
kulturspezifisch und hiangt es auch von Textsorten ab. Da sich die Wortverwendung auch mit
Entwicklung der Sprache immer verdndert, hat die Zeitpragmatik gro3en Einfluss auf die

lexikalischen Charakteristika des Textes (Ebenda S. 131-132).

Die Frage ,,in was filir Sdtzen* bezieht sich auf die Syntax des Textes. Unter den Begriff
L»dyntax“ wird Satzbau verstanden. Beispielsweise der Bau und die Lénge des Satzes, das
Verhéltnis zwischen Haupt- und Nebensatz und so weiter (Ebenda, S. 134). Noch ein Begriff
ist hier zu verstehen, nimlich die Hypotaxen (Ebenda, S. 135). Die stellen ldngere Sitze
meistens mit Nebensitzen dar. Laut Nord ist die Verwendung von Hypotaxen auch kulturell
unterschiedlich, aber allgemein werden die benutzt, um die komplexen Sachverhalte, zum
Beispiel Kausalitit und Finalitdt, zu erkldren (Ebenda, S. 134-135). Besonders im Deutschen
zum Beispiel in einem Nebensatz wird das Verb immer am Ende des Satzes gestellt (Ebenda,
S. 135), was Schwierigkeiten bei der Ubersetzung bringen kann, wenn der Ubersetzer kein
Muttersprachler ist. Parallelismus wird im Chinesischen iiblich gebraucht: Mit der gleichen
Satzform oder Satzart und der dhnlichen Darstellung kann der Text wiederholt sowie betonnt
beschrieben werden. Wenn man solche Sétze in andere Sprachen iibersetzen will, ist es
schwer, das Gefiihl beim Lesen und Verstehen der originalen Sitze vollig zum Ausdruck zu

bringen.

Bei der Frage ,,in welchem Ton“ handelt sich um die suprasegmentalen Merkmale des Textes.
Wenn man von ,,Ton* hort, denkt man spontan an die miindliche Kommunikation, bei der
die akustische Gestaltung eine Rolle spielt. Aber die schriftlichen Texte besitzen auch
»Klang®. Der ,,Klang® bei den schriftlichen Texten wird zuerst natiirlich durch syntaktische
und lexikalische Faktoren gekennzeichnet. AuBlerdem haben die suprasegmentalen
Merkmale wie zum Beispiel Betonung oder Hervorhebung im Druck (Sperr- oder
Kursivdruck), Satzzeichen (Anfithrungszeichen, Gedankenstriche sowie Klammer und so
weiter) durch optische Gestaltung Einfluss auf die schriftlich vermittelten Texte. Dadurch
kann der Text den Leser direkt auf die kenngezeichneten Inhalte aufmerksam machen und

auf bestimmte Informationen iiber die Senderintention hinweisen (Ebenda, S. 137).
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Genau wie bei den textexternen Faktoren haben alle oben genannten textinternen Faktoren
gegenseitig inneren Zusammenhang (Ebenda, S. 145). Die textinternen Faktoren sind auch
mit der textexternen Faktoren kombiniert. Dies ist an der obenstehenden Analyse anzusehen,
und verkorpert sich auch in den folgenden Beispielen, die ich bei der Auswertung meiner

Ubersetzungspraxis ausgewihlt habe.

2.2.3. Sprachliche Faktoren

Da ich die Analyse des Prozesses von meinem Ausgangstextverstehen anhand Beispiele in
zwei Hauptfaktoren geteilt, ndmlich die sprachlichen und nichtsprachlichen Faktoren, soll

ich in folgenden Abschnitten néher auf theoretische Basis dieser beiden Faktoren eingehen.

Bei sprachlichen Faktoren orientiere ich mich hauptsdchlich an das Werk ,,Verstehen und

Ubersetzen® von Paul KuBmaul (KuBmaul 2010).

Ein der oben schon vorgestellten textinternen Faktoren ist der Faktor Lexik. Die ist ein
grundlegender sprachlicher Faktor bei der libersetzungsrelevanten Analyse. Eine potenzielle
Problematik im Ubersetzungsprozess laut KuBmaul stellt ,,scheinbare Entsprechungen* dar
(KuBmaul 2010, S.17). Dieses Phdnomen lisst sich besonders beim dhnlichen Sprachsystem,
zum Beispiel bei der romanischen Sprachen, beobachten (Ebenda). Eine gro3e Zahl von
Wortern im Deutschen und Englisch sieht gleich aus, aber haben manchmal vollig andere
Bedeutungen. Beim Ubersetzen muss man die unterschiedlichen Bedeutungen im Kontext
erkennen, sonst wird der Ubersetzer Fehler machen. Als Ursache dafiir nennt KuBmaul ,,die
unreflektierte Ubernahme* (Ebenda, S. 18) der aus der Ausgangssprache stammten
sprachlichen Elemente. Die scheinbaren Entsprechungen koénnen auch bei der Grammatik

sowie in der Textebene erscheinen (Ebenda).

Noch ein sprachlicher Faktor, der zur Ubersetzungsschwierigkeiten fithren kann, ist die
Mehrdeutigkeit des Wortes. In der Sprachwissenschaft wird es als ,,Polysemie* bezeichnet
(Ebenda, S. 19). Am schwierigsten wire der feine Unterschied zwischen mehreren
Bedeutungen desselben Wortes beim Verstehen und Ubersetzen des Ausgangstextes in der
Fremdsprache (Ebenda, S. 21). Manchmal ist es auch fiir einen Muttersprachler
problematisch, einen klaren Unterschied der Grenzen zwischen denen verschiedenen

Bedeutungen zu machen. Und ein Wort kann auch teils die gleiche teils aber andere
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Bedeutungen haben. Um die Polysemie aufzuldsen kann der Ubersetzer die exakte und
passende Bedeutung des bestimmten Wortes aus dem Kontext erschlieen. Diese Methode
bezeichnet man in der Sprachwissenschaft als ,,Monosemierung™ (Ebenda). Hier erinnert
KuBmaul uns daran, als ein Ubersetzer keine Worter sondern die Bedeutung zu iibersetzen

(Ebenda, S. 24).

Eine grundlegende sprachliche Kompetenz stellt ,,Kollokation*“ dar. Hier handelt es sich
nicht mehr um die Bedeutung des Wortes sondern um semantische Kombination von
Wortern (Ebenda). Also sagt man oft feste Wortgruppen oder Redewendung. Die Erfahrung
solcher sprachlichen Kompetenz soll man in der Praxis durch Lesen oder miindliche
Kommunikation sammeln. Der Ubersetzer sollte die Wortverbindung besonders der
Fremdsprache im Kopf haben, um sich jederzeit automatisch ins Gedéchtnis rufen und
einfachen Fehler vermeiden zu konnen. Die Sprachkenntnisse des Ubersetzers iiber die
Kollokation verkérpert sich direkt die Qualitit der Ubersetzung. Obwohl der Fehler bei
Wortkombination eventuell nicht zum Missverstindnis des Textes fiihren konnte, wird es
vielleicht den Prozess des Verstehens stéren wegen des komischen und ungewd6hnlichen

Klanges der Formulierung (Ebenda, S. 25).

Ein wichtiges Hilfsmittel dafiir ist das Worterbuch. Ein gutes Worterbuch zeigen uns
mehrere Beispiele. In den Beispielsidtzen finden wir immer einige {iblichen Kollokationen.
Noch ein weiteres Recherchemittel stellt das Internet dar. Falls man bei irgendeiner
Suchmaschine das Stichwort eintippt, erscheinen automatisch zahlreiche Internetseiten iiber

das Wort, davon werden auch haufig benutzte Kollokationen geliefert (Ebenda).

In der Ubersetzungswissenschaft gibt es noch ein Begriff, also ,Divergenz oder
Diversifikation® (Ebenda, S.26). Hier geht es zwar um die Relation zwischen Wortern und
ihren Bedeutungen, aber in verschiedenen Sprachen im Ubersetzungsprozess. Darunter
versteht man mehrere Entsprechungen fiir ein ausgangssprachliches Wort (Ebenda). In
diesem Fall muss der Ubersetzer dafiir entscheiden, eine zielsprachliche Entsprechung
auszuwihlen, die am besten im Kontext passt (Ebenda, S. 27). Hieran kann man erkennen,

dass wie eine grofle Rolle der Kontext beim Verstehen des zu iibersetzenden Textes spielt.

Ein umgekehrtes Phdnomen der Divergenz stellt ,,Konvergenz* (Ebenda, S. 34) dar. Den
Begriff bezeichnet KuBmaul auch als Viele-zu-eins-Entsprechung. Dabei braucht der

Ubersetzer doch keine Entscheidung zu treffen, weil es keine andere Wahl gibt (Ebenda).
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Im Ubersetzungsprozess hat man immer das Gefiihl, dass ein bestimmtes
ausgangssprachliches Wort uniibersetzbar zu sein scheint (Ebenda, S. 35) oder dass man kein
entsprechendes Wort in die Zielsprache zum Ausdruck bringen kann. Nach Kufmaul findet
man immer einen Weg, die entsprechenden Inhalte auszudriicken (Ebenda, S. 36). Wenn es
kein eins-zu-eins-entsprechendes Wort gibt, kann der Ubersetzer doch anhand des Kontextes

das zu erkldarendes Wort beschreibend tibersetzen.

Alle oben diskutierten sprachlichen Faktoren sollte ein Ubersetzer beim Verstehen des
Ausgangstextes beriicksichtigen, besonders einen grundlegenden Faktor davon, ndmlich der
Lexik. Jede Ubersetzer haben Liicken des Wortschatzes, egal ob er ein professioneller oder
nichtprofessioneller Ubersetzer ist. Die Liicken zu erfiillen wirkt direkt bei der Qualitiit des
Ubersetzungsergebnisses. Im Folgenden méchte ich noch anhand der Theorie von Paul

KuBmaul kurz einige Hilfsmittel zur Erweiterung der sprachlichen Kenntnisse erwéhnen.

Das normalste und auch bedeutende Hilfsmittel ist das Worterbuch (Ebenda, S. 78). Wie
oben schon erwédhnt haben, kann ein Worterbuch uns die Bedeutung des Wortes anbieten,
manchmal liefert es uns noch einige Beispiele, die das weitere Verstdndnis von uns iiber das
Wort unterstiitzen konnen. Durch Nachschalgen in einem einsprachigen Worterbuch weil3
der Ubersetzer dann, wie das Wort in der Ausgangsprache oder in der Zielsprache benutzt
wird. Die betreffenden Erkldrungen des Wortes konnen eventuell Hinweise auf die
Ubersetzung geben. Beim zweisprachigen Worterbuch miissen wir aufpassen, ob die uns
gelieferten Losungen in die Ubersetzung passen. Hiufig muss der Ubersetzer die fertigen
Losungen in der praktischen Verwendung {iberpriifen oder durch die gegebenen

Entsprechungen noch weitere passenden zielsprachlichen Aquivalente ausdenken (Ebenda).

Noch zwei hilfreiche Hilfsmittel zur Erweiterung unseres sprachlichen Wissens stellen
Parallel- und Hintergrundtexten sowie Internet dar (Ebenda, S. 80). Und es ist praktisch und
auch effektiv, die Parallel- und Hintergrundtexten im Internet zu finden. Uber die beiden
Methoden habe ich bereits im Kapitel ,,Durchfiihrung einer Ubersetzung* diskutiert, hier

werde ich nicht mehr ndher drauf eingehen.
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2.2.4. Nichtsprachliche Faktoren

Durch Ubersetzungspraxis wissen wir, dass ,,die bloBe Sprachbeherrschung® (Pruné 2002,

S. 19) fiir eine Ubersetzung nicht reicht.

,,LOhne auf die Art des Ubersetzens [...] einzugehen, konnen wir bereits auf
dieser Reflexionsstufe feststellen, dass fiir ein addquates Textverstdndnis ein
entsprechendes  Vorwissen iiber soziale, historische und situative
Zusammenhdnge notwendig ist. Dabei kann es sich um allgemeines Welt- und
Kulturwissen, das Wissen iiber und um konkrete Sachverhalte, Bilder, Szenen,
Geschichten und Texte handeln, die in der jeweiligen sozialen Gemeinschaft in

der jeweils konkreten Situation evoziert werden konnen.* (Ebenda)

Insofern mochte ich die nichtsprachlichen Faktoren des Ausgangstextverstehens darstellen

und sie in zwei Punkten aufteilen: das Weltwissen und die kulturelle Kenntnis.

Zuerst mochte ich auf den Punkt Weltwissen eingehen. Das Weltwissen stellt unser Wissen
iiber die Welt dar. Das hat nichts mit sprachlicher Kompetenz eines Ubersetzers zu tun.
Darunter verstehen wir Allgemeinbildung oder enzyklopéadisches Wissen (Kautz 2000, S.
70).

Fiir einen Fachiibersetzer umfasst sein Weltwissen auch das Fachwissen sowie die
Fachkenntnis in einem bestimmten Gebiet, zum Beispiel ein Fachiibersetzer im Bereich
Technik. Wenn man es noch weiter unterteilen mdochte, kann es noch Maschinenbau,
Automobil, Bauingenieur und so weiter geben. Der Schwerpunkt bei dem
Ubersetzungsprozess liegt dann auf die Terminologien in dem Fachgebiet. Die Kenntnisse
dariiber sind daher besonders bedeutend fiir den Fachiibersetzer und konnen direkt die

Qualitit der Ubersetzung beeinflussen.

Fiir einen normalen Ubersetzer ist dann das allgemeine Wissen entscheidend, da der Text
normalerweise iliber keinen speziell fachlichen Inhalt verfiigt. Ein Text iber den Alltagsleben
bendtigt die allgemeinen Kenntnisse eines Ubersetzers. Die allgemeinen Kenntnisse
beziehen sich nicht auf ein spezifisches Gebiet, aber es kann so sein, dass der Ubersetzer
sich mit mehreren bestimmten Kenntnissen iiber verschiedene Branchen beschiftigen

miisste.

Da jeder Textleser oder Ubersetzer unterschiedliches Weltwissen bzw. unterschiedliche

Sachkenntnisse auf verschiedenes Niveau beherrscht, kann das Verstindnis eines gleichen
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Textes sogar eines Wortes oder Satzes auch anders sein, was zur unterschiedlichen
Ubersetzungsqualitit filhren konnte. Deshalb ist es notwendig fiir einen Ubersetzer, nach

weiterem Horizont zu streben und sein Weltwissen zu erweitern.

Wie sollte man das machen? Genau wie bei den sprachlichen Faktoren gibt es Methode, mit
denen ein Ubersetzer seine allgemeinen Kenntnisse erweitern kann. Kurz vor meiner
Vorstellung der Methoden mdchte ich noch liber zwei Gedéachtnisformen sprechen, die
zusammen mit nichtsprachlichen Faktoren bei der Ubersetzung eine Rolle spielt. Die zwei
Gedéchtnisarten sind ,,Langzeitgedichtnis® sowie ,,Arbeitsgedidchtnis® (KuBmaul 2010, S.
76). Beide Begriffe beschreiben, wie wir unsere Erinnerungen speichern. Die
Unterscheidung liegt auf die zeitliche Lange fiir die gespeicherten Informationen im Kopf.
Also, das Langzeitgeddchtnis bezieht sich auf die Erinnerungen, die dauerhaft gespeichert
werden. Im  Arbeitsgedichtnis werden Erinnerungen ,zu einem bestimmten
Zeitpunkt gespeichert (Ebenda). Da das Langzeitgeddchtnis immer beschriankt ist und es
schwer ist, Informationen fiir lange Zeit in unserem Kopf behalten zu konnen, spielt das
Arbeitsgediichtnis bei dem Textverstehen sowie der Ubersetzung eine Rolle (Ebenda).
Wihrend des Lesensprozesses diirften wir den vorher gelesenen Inhalt nicht vergessen.
Bedarfsweise miissten wir das Gelesene noch mit unserem Weltwissen kombinieren
(Ebenda), um die Textabschnitte besser zu verstehen. Falls unser Weltwissen fiir einen
Ausgangstext nicht ausreicht, ist es dann notwendig im Prozess der Ubersetzung unser

Weltwissen zu erweitern.

Zu der Erweiterung sprachlicher Faktoren verwendet man das Worterbuch. Bei
nichtsprachlichen Faktoren kann man das enzyklopéddische Lexikon benutzen, in dem das

Weltwissen gesammelt wird (Ebenda, S. 77). In Deutschland Brockhaus Enzyklopidie
(Ebenda) zum Beispiel und in China entsprechend benutzt man gerne die H £l 4 13
(Enzyklopadie).

Parallel- und Hintergrundtexte konnen nicht nur fiir ein fremdes Wort sondern auch fiir

fehlendes Weltwissen gebraucht werden.

Das Internet stellt natiirlich auch eine wichtige Methode zur Erweiterung unseres

Weltwissens dar.

Wie oben schon erwihnt, ist das Hintergrundwissen jedes Ubersetzers anders, deshalb
benutzt jeder Ubersetzer unterschiedliche Methoden zur Erfiillung der Wissensliicken. Die

Stellen sowie die Informationen, die jeder Ubersetzer recherchiert, sind auch unterschiedlich.
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Jetzt kommt die Frage, was der Ubersetzer dem Textempfinger erkliren muss. Der
Ubersetzer sollte aufpassen, dass er den Leser weder iiberfordern noch unterfordern diirfte

(Ebenda, S. 82).

Der zweite Punkt der nichtsprachlichen Faktoren, mit dem ich beschiftigen mochte, ist die

kulturelle Kenntnis.

,,Beim Ubersetzen haben wir es zunichst mit einem Ausgangstext zu tun, also
einem Text, der unter ausgangskulturellen Bedingungen (in der Regel) fiir
ausgangskulturelle Adressaten produziert wurde [...] Bei der Rezeption des
Ausgangstexts muss die Ubersetzerin  oder der Ubersetzer die
ausgangskulturellen Konventionen als Signal fiir kommunikative Intentionen

des Senders interpretieren konnen.* (Nord 2011, S. 77)

Insofern baut die Ubersetzung eigentlich eine Briicke zwischen der Ausgangssprache und
der Zielsprache. Im internationalen Kontext stellt die Ubersetzung ein Instrument fiir die
mehrsprachige Kommunikation dar (Bottger 2003, S. 1). Verschiedene Sprache
reprasentieren unterschiedliche Kulturen. Aber Kultur existiert immer da, unabhingig von
der Sprache (KuBmaul 2010, S. 41). Deshalb habe ich die kulturellen Uberlegungen bei der

Ubersetzung in den nichtsprachlichen Faktoren untergeordnet.

,Ubersetzen vollzieht sich [...] bekanntlich im Schnittpunkt zwischen den
allgemeinen kommunikativen Bedingungen einerseits der ausgangssprachlichen
und andererseits der zielsprachlichen Kultur, d.h. zwischen deren je eigenen
geistigen und kiinstlerischen Ausdrucksformen, aber auch Traditionen,
Konventionen, wirtschaftlichen, politischen und sozialen Strukturen,
Wertvorstellungen, Mentalititen, Lebens- und Verhaltensweisen.* (Thome 2012,

S.292)

Obwohl die bestimmten kulturellen Merkmalen in dem zu iibersetzenden Text nicht
geschrieben werden (KuBmaul 2010, S. 41), haben sie genau wie bei den geschriebenen
sprachlichen Faktoren groflen Einfluss auf das Verstehen des Ausgangstextes von dem
Ubersetzer, und wird die Produktion des Zieltextes auch stark von den kulturellen

Kenntnissen des Ubersetzers beeintrichtigt.
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Die Kultur ist ein umfassender Begriff. Die Kulturunterschiede zwischen der Ausgangs- und
Zielsprache spielen eine Rolle bei dem Ubersetzungsprozess. Sie konnen zu verschiedenen
Problemen bei der Ubersetzung fiihren. Kautz bezeichnet sie als , kulturpaarspezifische

Ubersetzungsprobleme* (Kautz 2002, S. 115).

,Die wesentlichen kulturpaarspezifischen Ubersetzungsprobleme entstehen
dadurch, dass der Ausgangstext in einer bestimmten Kultur verwurzelt ist, durch

die Ubersetzung aber in eine andere ,verpflanzt® wird.“ (Ebenda)

Kautz nennt einige Beispiele, zu zeigen wie man die kulturpaarspezifischen Probleme
beziiglich der verschiedenen Konventionen bei der Ubersetzung 16sen kann, vor allem ,,im

Sprachenpaar Chinesisch/Deutsch® (Ebenda, S. 108).

Zuerst ist die Behandlung der direkten sowie indirekten Rede. Da es im Chinesischen keine
Variation des Verbs gibt, wird die direkte oder indirekte Rede nur durch bestimmte
Satzzeichen wie Komma, Doppelpunkt sowie Anfiihrungszeichen etc. kenngezeichnet.
Wenn man den chinesischen Text in solchen Fillen ins Deutsch tibersetzt, muss man

versuchen die Lesegewohnheiten des deutschen Lesers nicht zu brechen (Ebenda, S. 116).

Bei Verwendung von Zitaten gibt es groBen Unterschied zwischen beiden Sprachen.
Gegeniiber zum Chinesischen haben die Deutschen strikte Regelungen, wenn man zitieren
will. Darauf muss der Ubersetzer auch achten, um den VerstoB der Regelungen zu vermeiden

(Ebenda, S. 117).

Es gibt auch unterschiedliche Konventionen fiir die Verwendung der Interpunktion in beiden
Sprachen (Ebenda), was besonders in der schriftlichen Kommunikation beriicksichtigt

werden soll.

Bei der Aufbau sowie der Gliederung des Textes sieht man auch Unterschiede. In den
deutschsprachlichen Texten werden deutlich mehrere Absidtze im Vergleich mit den
chinesischen Texten geteilt (Ebenda). Das kann zu bestimmten Schwierigkeiten fiihren,
besonders in der Richtung Chinesisch ins Deutsch. Der Ubersetzer muss sich dafiir

entscheiden, einen langen Abschnitt passend in einigen Absitzen aufzuteilen.

Auf die Behandlung mit Konventionen wie Namen, Anredeformen sowie MaBeinheiten
(Ebenda, S.117 und 118) wiirde ich hier nicht ndher eingehen. In dem Auswertungsteil

meiner Arbeit werde ich noch anhand praktischen Beispielen sie analysieren.
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Bei der Bewertung der Ubersetzung ist zwar die Analyse der sprachlichen Faktoren wichtig,
spielt aber die sozio-kulturelle Bewertung auch eine Rolle. Wenn wir sagen, dass die Analyse
der sprachlichen Faktoren eher objektiv ist, stellt dann die kulturspezifische Bewertung ein
subjektiver Prozess dar (House 2002, S. 108). Beide Komponenten sind essentiellen

Bestandteil der Bewertung einer Ubersetzung, die man nicht vernachlissigen kann.

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass die Grenzen zwischen den sprachlichen sowie den
nichtsprachlichen Faktoren flieBend darstellen. Im Prozess des Textverstehens ist manchmal
die Erkennung von Unterschieden ,,zwischen linguistischen und enzyklopidischen
Informationen® nicht wichtig, sondern ,,die Informationen an sich* (KuBBmaul 2010, S. 77).
Die unterschiedlichen Methoden zur Recherche, die wir vorher schon erwdhnt haben,
konnen uns helfen die Informationen zu finden. Wir sollten nicht vergessen, dass die Analyse
von Kontext auch unser Verstehen des Textes unterstiitzen kann. Wir konnen die Textanalyse
und das Recherchieren nicht trennen (Ebenda, S. 85). Haufig kann die Recherche durch

Textanalyse ersetzt werden.
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3. Analyse und Auswertung der Ubersetzungstexte

Im diesem Kapitel wird anhand von Beispielen das Ausgangstextverstechen im
Ubersetzungsprozess analysiert. Ich habe meine Analyse in zwei Kategorien aufgeteilt,
nidmlich die sprachlichen und nichtsprachlichen Faktoren. Bei den sprachlichen sowie
nichtsprachlichen Faktoren wird es jeweils noch in die Gruppen des muttersprachlichen oder
fremdsprachlichen Ausgangstextes untergegliedert. Alle Beispiele sind aus den zwei von mir
ausgewdhlten chinesischen und deutschen Ausgangstexten sowie den von mir selbst
ibersetzten Zieltexten. Das Verstehen des Ausgangstextes und die Produktion des Zieltextes

werden aus meiner eigenen Ubersetzungserfahrungen analysiert und bewertet.

3.1. Sprachliche Faktoren beim Verstehen des Ausgangstextes

Bei der Analyse des Ausgangstextverstehens mit den sprachlichen Faktoren habe ich die
Beispiele aus dem muttersprachlichen sowie dem fremdsprachlichen Ausgangstext in zwei
Gruppen sortiert, ndmlich nach der Kategorien lexikalischer und syntaktischer Elementen.
Bei den lexikalischen Elementen habe ich hauptsdchlich zwei flir meinen
Ubersetzungsprozess wichtige Faktoren ausgewihlt, also die Kollokation und die Divergenz.
Beispiele tliber das Missverstdndnis sowohl in der Muttersprache sowie in der Fremdsprache

werden auch gezeigt und analysiert.

3.1.1. Analyse der Beispiele in dem muttersprachlichen

Ausgangstext

Sprachlich gesehen ist der Text fiir einen Muttersprachler nicht schwer zu verstehen, da der
Text sachlich darstellt und viele Zahlen und Fakten im Text verwendet werden. Der

anschauliche Inhalt und die saubere Sprache sind die Merkmale des Textes. Trotzdem
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stellten sich Probleme sowie Schwierigkeiten mir bei dem Verstehen des Ausgangstextes und

der Produktion des Zieltextes entgegen.

1. Kollokation

Wie es in der Einleitung schon erldutert wurde, wird die Entwicklung des chinesischen
Bildungswesens in meinem Ausgangstext ,,2013 4 4= [H 2 & F Wk K & 1 & -
Entwicklungssituation im Bildungswesen Chinas im Jahr 2013* mit vielen Zahlen und
Fakten vorgestellt. Als ein informativer Text, der uns reale Informationen anbietet, stellt die
Sprachstil des Textes eher eintonig. Die konkreten Informationen werden mit vielen
sachlichen Wortern sowie Sétzen im solchen wissenschaftlichen Text verfasst. Nur in der
Einfiihrung ganz am Anfang des Textes wird die gesamte Situation des chinesischen
Bildungswesens allgemein beschrieben. Die expressiven Inhalte werden oft beim Lesen und
Verstehen vernachldssigt, da man schnell nach Informationen suchen will, fiir die man sich
interessiert oder die man fiir wichtiger hilt. Aber bei der Ubersetzung muss der Ubersetzer
darauf achten, dass der expressive Inhalt auch prézise in die Zielsprache zum Ausdruck

gebracht werden soll.

Beispiel 3.1.1./1

Ausgangstext L2013 4, BOE IR R aR s iy E— D vE s, AE 5 JeH
FhIREMFET, ARG R AME LA T ANE,
5 AE o R SRR, B IMREEE A A
BAGEN. RBEAERE, EHE#RNBANL REET
oK EETTHBRA TS, Nafrta kKR T E
TTHINA RBEFIE 1132 FF. “ (Anhang S. [; AT)

Zieltext »2013 wurde die Strategie ,Bildung soll im Vordergrund
entwickelt werden® weiter in die Tat umgesetzt. Unter der
konsequenten Fiihrung von dem Zentralkomitee der Partei und
des Staatsrates wurde der Grundriss des Bildungsplans im
Bildungssystem umfassend durchgesetzt. Die gesunde und

nachhaltige Entwicklung im Bildungswesen wurde nach
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Kriften vorangetrieben. Die Gerechtigkeit im Bildungswesen
wurde gefordert, die Struktur wurde reguliert, die Qualitit
wurde verbessert. In den Bereichen Erziechung von
hervorragend ausgebildetem Personal sowie Forderung
wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Entwicklung wurden
neue Erfolge erreicht. Dies hat mit wirksamer Sicherung des
ausgebildeten Personals und mit Unterstiitzung der Intelligenz
zur Wirtschafts- und Sozialentwicklung beigetragen.“(Anhang

S. VIIL; ZT)

In diesem Beispiel wird gezeigt, wie die Kollokationen in dem muttersprachlichen Text in

die Zielsprache iibersetzt werden.

Dieser Abschnitt ist eine kurze Einfithrung des ganzen Ausgangstextes. Der wird mit vielen
Kollokationen fliissig geschrieben. Als Muttersprachler habe ich kein Problem beim
Verstehen dieses Abschnittes. Die Verwendung der Kollokationen in der Muttersprache ist
auch als etwas Automatisches anzusehen. Schwerpunkt liegt nur darauf, die entsprechenden
Kollokationen in der deutschen Sprache zu finden und dann in der Ubersetzung anzuwenden.
Ich habe alle Wortgruppen in diesem Abschnitt bereits gelernt sowie in der Praxis schon
Erfahrungen dartiber gesammelt, dann konnte ich die Kollokationen entsprechend in dem
deutschen Zieltext problemlos formulieren. Manchmal ist es dem Ubersetzer als
Fremdsprachler fiir den Zieltext nicht sicher, wie die zielsprachlichen Wortgruppen
formuliert werden. In solchen Féllen diirfte er nicht die ausgangssprachlichen Wortgruppen
direkt wortlich {ibersetzen, da es nicht immer eine 1:1 Aquivalenz der Nomen-Verb-
Verbindung in der Zielsprache fiir den Ausgangstext gibt. Man kann nur nach intensiver
Recherche feststellen, dass die iibersetzten zielsprachlichen Kollokationen wirklich in der

Praxis verwendet werden.

Natiirlich gibt es bei einem Nomen manchmal mehrere Verben, die mit dem Nomen zu einer
Redewendung kombinieren kénnen, sowohl im Chinesischen als auch im Deutschen. In dem

13

Beispiel kann man ,, $& /&5 i &= ¢ auBer als ,,Qualitit verbessern® noch als ,,Qualitiit
erhdhen* {ibersetzen. Bei ,, B 1§ J{ %7 “ gibt es noch Moglichkeiten wie , Erfolg

erringen* oder ,,Erfolg erzielen“. Gleichzeitig muss man darauf noch aufpassen, dass nicht

jede Nomen-Verb-Verbindung in der Ubersetzung passt. Es kommt auf den Kontext an.
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2. Divergenz

Das chinesische Wort ,, #i# “ kommt hiufig im Text vor. Das Wort auf Chinesisch bedeutet

das ,,Ausmal}* oder die ,,GroB3e einer Flache* sowie ,,Radumlichkeit”. Wenn man in einem
normalen chinesisch-deutschen Worterbuch das Wort nachschlédgt, bekommt man schnell

das Wort “Umfang” als Losungsmdglichkeit. Aber in verschiedenen Kontexten wird das

Wort ,, #i5 « anders iibersetzt.

Beispiel 3.1.1./2

Ausgangstext 1 ST BE I ORFFBUORIE K ./ 55 208 B 4k 48
o R B EE AR > ./ E SR e AR
WKIE. | FPABE RIS A N%. “ (Anhang S. I-II; AT)

Ausgangstext 2 JEESEMEASEAETEESREL 3460 S5 A
“ (Anhang S. II; AT)

Zieltext 1 ,Die Entwicklung im Vorschulbereich ist gleichbleibend
hoch. / Die Entwicklung im Grundschulbereich und
Mittelschulbereich ist weiter zuriickgegangen. / Die
Entwicklung im Oberschulbereich ist zuriickgegangen. / Die
Hochschulbildung hat sich stabil entwickelt. / Die
Entwicklung der Sonderschulbildung ist
zuriickgegangen.“(Anhang S. [X-X; ZT)

Zieltext 2 ,Die gesamte Studentenzahl der Hochschulbildung
verschiedener Arten in ganz China betrug 34,60
Millionen*“(Anhang S. X; ZT)

Jeder Satz im Ausgangstext 1 in diesem Beispiel stellt der erste Satz des jeweiligen
Abschnittes dar. Sie wirken als Zwischentitel und beschreiben die Entwicklungssituation
von Bildung verschiedener Stufen und Arten. Nach jedem Satz werden die Veranderungen
der Anzahl von Kindergirten, verschiedenen Schulen sowie Hochschulen und der
Kinderzahl, Schiilerzahl sowie Studentenzahl im Vergleich zum letzten Jahr verfasst. Wenn

man das Wort ,, % « direkt als ,,Umfang* {ibersetzt, klingt der Satz komisch und bedeutet
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es was anderes. Zum Beispiel: Der Umfang im Vorschulbereich ist gleichbleibend hoch.
Darunter versteht man weder die Bedeutung ,die Verdnderung der Anzahl von
Kindergirten* noch die Bedeutung ,,die Verdnderung der Anzahl von Kindergartenkindern®.
Deshalb habe ich das Wort ,,Entwicklung* ausgewihlt und den Satz als einen Zwischentitel
zusammenfassend iibersetzt: Die Entwicklung im Vorschulbereich ist gleichbleibend hoch.

Nach dem Satz in diesem Abschnitt werden dann die konkreten Verédnderungen erklart.

Im Ausgangstext 2 tritt das Wort ,, {45  noch mal auf. Wenn man den Satz genau liest,
erkennt man gleich, dass ,, ##% “ nicht mehr als ,,Entwicklung* iibersetzt werden kann. Da
nach dem Wort eine absolute Zahl von Personen steht: 3460 /i A (34,60 Millionen
Personen).Es ist uns klar, dass hier das Wort ,, #{#% “ nur die Zahl der Studenten an den

Hochschulen bezeichnet und sich nicht auf die Anzahl der Hochschulen bezieht.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass es hier im Kontext eine Divergenz gibt. Das
chinesische Wort ,, i « hat zwei Entsprechungen, nimlich ,,die Entwicklung* und ,,die
Studentenzahl“. Nur wenn der Ubersetzer den muttersprachlichen Ausgangstext genau
gelesen und richtig verstanden hétte, konnte er sich dafiir entscheiden, eine passende Losung

in die Ubersetzung zu setzen.

Fiir das chinesische Wort ,, 2#1¢ “ gibt es eine deutsche Entsprechung, nimlich die ,,Schule®,
die fiir einen Ubersetzungsanfinger auch bekannt ist. Aber im folgenden Beispiel sehen wir,

dass ,, ZF M “ nicht immer von ,,Schule* bei der Ubersetzung ersetzt werden konnen.

Beispiel 3.1.1./3

Ausgangstext L2013 4F, 2 [ES R RER T HINECN 1483.7
JiIN, e EEEN 223 AN Hi, 4h)LIEEAT
oM ANBOE KR, [...]“(Anhang S. III; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung ,»2013 betrug die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in den
Schulen verschiedener Stufen und Arten in ganz
China 14,837 Millionen, ist also um 223.000 im

Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Darunter ist die
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Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in den Kindergéirten
relativ rapide angestiegen, [...]* (Anhang S. XI; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung ,»2013 betrug die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte im
Bildungswesen verschiedener Stufen und Arten in
ganz China 14,837 Millionen, ist also um 223.000 im
Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Darunter ist die
Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in den Kindergirten
relativ rapide angestiegen, [...]* (Anhang S. XI; ZT)

In der ersten Ubersetzung passt das Wort ,,Schule® zu dem Kontext nicht, da die Lehrkrifte
in den Kindergérten auch zu der gesamten Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in China zdhlen.
Wenn man einen weiteren Absatz liest, erkennt man, dass die Lehrkrifte an der Hochschule

(13

auch dazu zihlen. Daher habe ich in der Ubersetzung das Wort ,, 2445 “ als ,,Bildungswesen*,

also eher frei iibersetzt, was nicht dem Ausgangstext wortlich entspricht, aber zu dem
Kontext passt. Im Verstehen des Ausgangstextes und im Ubersetzungsprozess soll mehr Wert

auf den Kontext als auf die Entsprechung fiir ein einzelnes Wort gelegt werden.

Das chinesische Wort ,, i 784  wird iiblich im akademischen Bereich verwendet und
normalerweise wird es auf Deutsch als ,,Masterstudent* verstanden. ,, il -4 “ bedeutet

auch Masterstudent, aber in der chinesischen Umgangssprache wird ,, fill -4 “ hiufig von

., BIEFAE “ ersetzt.

Beispiel 3.1.1./4

Ausgangstext L2013 48, S EILFHEETRAE 611 AN (L4 7.0
JiN, WA 54.1 75D | [...] (Anhang S. V; AT)

Zieltext ,2013  wurden landesweit 70.000 Studierende in
Promotionsprogramme und 541.000 Studierende in

Masterprogramme, insgesamt 611.000, aufgenommen.

[...]“ (Anhang S. XV; ZT)
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In dem Beispiel sind ,, it 704 “ und ,, il - 42 zwei unterschiedliche Begriffe. Durch den
Kontext in Klammer sieht man, dass hier ,, i 724 < aus ,, fill -4 “ — Studierende in
Masterprogramme und ,, f# 1-4 “ — Studierende in Promotionsprogramme besteht. Ohne
die Erkldrung in Klammer wiirde ich als Muttersprachler den chinesischen Ausgangstext
falsch verstehen und den Zieltext so verfassen: 2013 wurden landesweit insgesamt 611.000
Studierende in Masterprogramme aufgenommen. Bei der richtigen Ubersetzung habe ich das
chinesische Wort ,, il 754 « einfach als ,,Studierende* iibersetzt aber es dann nicht in den
Zieltext zum Ausdruck gebracht, um Wiederholung zu vermeiden. In diesem Beispiel
mochte ich nochmal die Wichtigkeit des Kontextes betonnen, da der Kontext hier
beispielsweise sogar den Fehler beim Verstehen des muttersprachlichen Ausgangstextes

korrigieren kann.

3. Hypotaxen

Hypotaxen stellen Unterordnung von Sétzen und Satzgliedern dar und werden ganz oft in
chinesischen Aufsétzen benutzt. Ohne Ausnahme ist es in diesem Ausgangstext auch der Fall.
Wenn wir uns nochmal zuriick den Ausgangstext im Beispiel 1 anschauen, féllt es auf, dass
der ganze Abschnitt ein vollstindiger Satz darstellt. In diesem langen Satz werden sieben

(13

Kommata und noch einige chinesischen Interpunktionszeichen ,,. “ verwendet. Dies

erschwert schon das Verstehen des Textes, obwohl der Ubersetzer, also ich, ein chinesischer
Muttersprachler ist. Da jede zwei durch ein Komma getrennte Sitze bestimmt einen
logischen Zusammenhang haben, der vielleicht nicht so deutlich ausgedriickt wird und beim
Lesen und Verstehen nicht leicht zu erkennen ist. Das chinesische Satzzeichen ,,. “ gibt es
nicht in der deutschen Sprache aber wirkt genau wie ein Komma und wird nur zwischen
kurzen Sétzen sowie Phrasen gesetzt. Deshalb habe ich das Zeichen durch Kommata ersetzt.
Dann habe ich den langen chinesischen Satz noch aufgeteilt und nach Sinn erneut in dem
Zieltext miteinander kombiniert. Die aufgeteilten Sétze, die engere Verbindung haben,
werden zusammengesetzt und durch einen Punkt mit anderen Sétzen getrennt. (siche

Beispiel 3.1.1./1)
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Beispiel 3.1.1./5

Ausgangstext SEAR, SR CERED 84 699.8 TN, Lk
RN 1.0 AN, WK 1.6%, iR RERE S
0.5 ™MHE4r . “(Anhang S. V; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung ,»0,998 Millionen Studierende wurden von normalen
Universititen und Fachhochschulen aufgenommen, ist
um 110.000 bzw. 1,6% angestiegen, die
Wachstumsrate hat sich um 0,5 % im Vergleich zum

Vorjahr erhoht.“(Anhang S. XV; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung ,»0,998 Millionen Studierende wurden von normalen
Universititen und Fachhochschulen aufgenommen,
die Zahl ist damit um 110.000 bzw. 1,6 %
angestiegen und die Wachstumsrate hat sich um 0,5 %
im Vergleich zum Vorjahr erhoht.” (Anhang S. XV;
ZT)

In dem Ausgangstext im Beispiel 3.1.1./5 sehen wir, dass der chinesische Satz aus drei
kiirzeren Sétzen besteht. Die Sitze werden miteinander durch Kommata getrennt, haben aber
gegenseitig logische Verbindung. In der ersten Ubersetzung habe ich den Satz direkt ins
Deutsch iibersetzt und die Kommata in dem originalen Satz auch noch unverédndert in den
Zieltext gelassen. Wenn man die erste Ubersetzung liest, fillt es einem gleich auf, dass die
Sédtze unnatiirlich segmentiert werden und nicht sehr deutsch klingen. Deshalb habe ich ein
Substantiv ,,die Zahl* sowie eine Konjunktion ,,damit* in den zweiten Satz eingefiigt, und
noch mit einer Konjunktion ,,und* zwischen dem zweiten und dem dritten Satz das Komma
ersetzt. So kann der Leser des Zieltextes die inneren Beziehungen aus diesem Satz deutlich

sehen.

Im folgenden Beispiel zeige ich noch einen Fehler, den ich als Muttersprachler beim

Verstehen des chinesischen Textes gemacht habe.
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Beispiel 3.1.1./6

Ausgangstext SEE SR RFREEEREN 257 LN,
AR 5957 TN AR DI BCE EM N
55932 Ji N, b BE&ER> 228.6 71 N “ (Anhang
S. I; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung ,Die Studentenzahl im akademischen Bereich in
ganz China betrug 257 Millionen und ist damit im
Vergleich zum Vorjahr um 5,957 Millionen
gesunken. Die Anzahl der -eingeschriebenen
Personen der fachlichen Ausbildung betrug 55,932
Millionen, ist um 2,286 Millionen im Vergleich zum

vergangenen Jahr gesunken.“ (Anhang S. IX; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung ,Die Anzahl der Kindergartenkinder, die
Schiilerzahl sowie Studentenzahl in ganz China
betrug 257 Millionen und ist damit im Vergleich zum
Vorjahr um 5,957 Millionen gesunken. Die Anzahl
der eingeschriebenen Personen der fachlichen
Ausbildung betrug 55,932 Millionen, ist um 2,286
Millionen im Vergleich zum vergangenen Jahr

gesunken.” (Anhang S. IX; ZT)

Beim Verstehen des Ausgangstextes war es mir nicht sicher, ob ich das chinesische Wort ,, %
J/i L &  richtig verstanden habe, da es nicht hdufig in der umgangssprachlichen
Kommunikation gebraucht wird. Daher habe ich Hintergrundtexte im Internet gesucht und
daraus erschlossen, dass ,, % i #{ §* sich auf die Bildung an den Hochschulen oder
Universititen bezieht. Insofern habe ich es als die Bildung im akademischen Bereich
libersetzt. Gegeniiber ,, %I ZLH “ stellt ein anderes chinesisches Wort ,, 22 H#FH «,

entsprechend habe ich es als die fachliche Ausbildung {ibersetzt. Es gab kein Problem mit
dem Kontext in dem Absatz. Aber als ich spater den Ausgangstext weiter las und eine Tabelle

libersetzte (sieche Beispiel 3.2.1./3 im folgenden Text), habe ich bemerkt, dass ,, 2% 1 #(

B “im Text auch noch die Vorschulbildung, die Bildung in den Grundschulen etc. umfasst.
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Dann passt die erste Ubersetzung zu dem Kontext nicht mehr. Hier wird es nochmal bestitigt,
dass der Ubersetzer als Muttersprachler den Fehler beim Verstehen des Ausgangstextes

durch den Kontext vermeiden konnte.

3.1.2. Analyse der Beispiele in dem fremdsprachlichen

Ausgangstext

Der deutsche Ausgangstext ist ein Bericht. Sprachlich gesehen ist der Text sachlich und
objektiv. Zahlreiche Zahlen sowie Fakten werden im Text verwendet, um die soziale
Situation im Bereich Bildung in Deutschland darzustellen. Daher ist der deutsche Text auf
der sprachlichen Ebene nicht schwer zu verstehen. Hier werden einige Bespiele gezeigt, wie

die sprachlichen Elemente meinen Verstindnisprozess des deutschen Textes beeinflussen.

1. Kollokation

In der deutschen Sprache gibt es strikte Regelungen bei Worterkombinationen, vor allem bei
der Nomen-Verb-Kombination. Das heil3t, dass es in einer Wortgruppe fiir ein bestimmtes
Nomen wenige Alternativen der passenden Verben gibt. Hingegen ist es im Chinesischen
eher flieBend. Die chinesischen Wortgruppen variieren in der Form stark mit verschiedenen
Verben aber sie haben die gleiche Bedeutung. Es fiihrt doch nicht zu
Ubersetzungsschwierigkeiten, wenn man Deutsch ins Chinesische iibersetzen will, da der
Ubersetzer sich nur fiir eine passende von den mehreren Losungsmoglichkeiten in der

chinesischen Zielsprache entscheiden muss.

Beispiel 3.1.2/1

Ausgangstext 1 ,Der eigene Bildungsstand hat grofien Einfluss auf den
beruflichen Werdegang. Im europdischen Vergleich gilt
dies insbesondere fiir Deutschland: [...]* (Anhang S.
XXVI; AT)
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Ausgangstext 2 »Insbesondere das Bildungsniveau der Eltern hat sehr
grofien Einfluss auf den Bildungsabschluss der Kinder
(ausgehend vom Elternteil mit dem hochsten Abschluss):

[...]“ (Anhang S. XXII; AT)

Ausgangstext 3 »SchlieBlich wird laut dem Bildungsbericht 2010 auch der
Ubergang in die Hochschule stark durch das
Bildungsniveau des Elternhauses beeinflusst.“ (Anhang S.

XXVI; AT)

Zieltext 1 B AKCEXF O R EF IR KM . AR E
X — fEREE T E: [...]° (Anhang S. XLVI; ZT)

Zieltext 2 SF AR B B ERERNZ TR E AR
Em (XHEL-TFTRXEEEHHE):
[...]“ (Anhang S. XLVI; ZT)

Zieltext 3 HSEEEHL, ARAE 2010 HEHRGHEE R, £HFAK
MR E K TFEEM. “ (Anhang S.
XLVI; ZT)

Die Kollokationen, die ich im vorliegenden Beispiel gezeigt habe, sind alle Schliisselworter
fir das Verstehen des deutschen Ausgangstextes. Wenn man die Bedeutung dieser
Kollokationen kennt, kann man den ganzen Satzteil dann problemlos verstehen. Die im
Beispiel gezeigten Kollokationen werden héufig in deutschen Texten verwendet und haben
dieselbe Bedeutung. Im Ausgangstext 1 und 2 erscheint das Wort ,,Einfluss* als ein Nomen
und in der Wortgruppe stehen noch eine Priposition ,,auf* und ein Verb ,,haben®. Die
Wortgruppe stellt ,,etwas hat Einfluss auf etwas* dar. Die Sitze in beiden Ausgangstexten
sind aktiver Sitze. In der Ubersetzung habe ich die Satzform ,,kopiert* und diese Wortgruppe
als ,, 000 Mfooo AR “ iibersetzt. Genauso habe ich die Satzform im Ausgangstext 3
unverandert in die Zielsprache iibertragen, also als Passivsatz iibersetzt. Im Ausgangstext 3
verandert sich das Nomen ,,Einfluss® zum Verb ,,beeinflussen®. Die Struktur der Kollokation
ist anders aber die Bedeutung bleibt gleich. Entsprechend habe ich das Verb

,beeinflussen® auch als Verb ,, 5211 “ {ibersetzt, obwohl es nicht deutlich zu erkennen ist,

da das Wort ,, 521 “ im Chinesischen sowohl ein Nomen als auch ein Verb darstellt.
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2. Divergenz

Beispiel 3.1.2./2

Ausgangstext »Zahlen und Fakten: Die soziale Situation in
Deutschland -  Bildung, Forschung und
Entwicklung® (Anhang S. XX; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung SR SESE. EESR - BE, Rk
J&“ (Anhang S. XLI; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung SEE SPUR: EEAESRN - HE, HFRAMK
J&* (Anhang S. XLI;ZT)

Dieses Beispiel ist der Titel des deutschen Ausgangstextes, in dem das Wort
,Fakten™ erscheint. In dem Text werden ,,Fakten“ mehrmals als Untertitel verwendet.
Deshalb ist es wichtig das Wort richtig zu verstehen und dann in die Zielsprache zu
iibersetzen. Ich kenne das Wort aber war mir nicht sicher, wie ich es auf Deutsch zum
Ausdruck bringen sollte. Ich habe das Wort ,Fakt“ in einem Online-Worterbuch
(www.godic.net) und zwar deutsch-chinesischen nachgeschlagen. Laut dem Wdrterbuch
wird der Plural des Wortes ,,Fakt* haufig benutzt. Und ,,Fakten* als Pluralform wird meistens
als ,, S 5K “ iibersetzt. Wenn man hier die Ubersetzung ,, Z¥5Z * auf den Titel setzt, klingt es
nicht chinesisch. Nachdem der Text durchgelesen wird, kann man aus dem Kontext
erschlieen, dass es sich hier in den ganzen Text um die Situation sowie den Zustand des

Bildungsstandes von der deutschen Bevolkerung geht. Daher wire die Ubersetzung ,, 31l
IR eine passende Losung dafii. Wenn man ,,Fakten“ in dem Ausgangstext als ,, I

IR« libersetzt, kann der Leser des Zieltextes die Ubersetzung auch besser verstehen.

In dem Online-Worterbuch (www.godic.net) werden noch einige zweisprachige Beispiele
gezeigt, in denen man noch mehrere chinesische Entsprechungen fiir das Wort
,Fakten® findet. An dieser Stelle werden keine andere konkrete Beispiele genannt, aber

allerwichtigsten ist es, den Kontext zu analysieren und eine passende Entsprechung zu finden.
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Beispiel 3.1.2./3

Ausgangstext ,»Wihrend das Risiko, von Arbeitslosigkeit betroffen zu sein,
bei einem niedrigen Bildungsstand im Jahr 1992 lediglich etwa
doppelt so hoch war wie bei einem hohen Bildungsstand
(Faktor 2,2), war es im Jahr 2012 gut fiinfmal so hoch (Faktor
5,3).“ (Anhang S. XXI; AT)

Zieltext 51992 4F, TEZUH KPARMIIE BT Joll il RURE R 7E = 2
B FRRAPIRE CEREIEN 22 5, 1MAE 2012
T, CEERNECE (EREIEHN 53 ). “ (Anhang
S. XLII; ZT)

Als ich den Teil in Klammer zum ersten Mal las, habe ich als ein Fremdsprachler es nicht

verstanden. In dem zweisprachigen Worterbuch steht fiir das Wort ,,Faktor ein eins-zu-eins

Aquivalent, niamlich ,, K] & “. Das hilft auch nicht beim Verstehen des Teiles im

Ausgangstext. Aus dem Kontext versteht man dann das Wort ,,Faktor* als ,, SZFrE(dfE

Wenn man bei der Ubersetzung die Losung eins zu eins aus dem Worterbuch kopiert,

versteht niemand den entsprechenden Zieltext.

Beispiel 3.1.2./4

Ausgangstext

»Laut dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung (BIBB)
wurden bis zum Stichtag 30.9.2012 insgesamt
627.279 Ausbildungsplitze nachgefragt. Da 551.271
Vertrdge abgeschlossen wurden, blieben 76.008
Bewerber unversorgt (12,1 Prozent). Davon hatten 2,5
Prozent keine Alternative zur Ausbildung und 9,6
Prozent konnten auf eine Alternative zuriickgreifen
(zum Beispiel erneuter Schulbesuch, Praktikum,

,Jobben®).“ (Anhang S. XXXVII; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung

AR A 1 [ e R AL 20 A 5 R85 I 7B (BIBB)
FI%dE, BHZE 201249 A 30 H, LF 627279 #
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HE# IEEI AL, BT & FIE 551271 A,
FrbL, A 76008 NR7pBCEIA AT (12.1%). H
H, 2.5%M NBA B UIIESRE, 9.6% K A AT LA
Hofbik B (W= H L%, 53 ML
fE”). “(AnhangS. LIV; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung AR E BT B B0 55 s b (BIBB)
s, B2 201249 H 30 H, 36 627279 4
HIEE IR AL 2T A FRMAE 551271 A,
FrbL, A 76008 NR7pBCEIA AT (12.1%). H
H, 2.5% I NRA BRI HIEEE, 9.6%M AN F] LA
Hofbik B W= H B %, 58] F9T
T”). “(Anhangs$.LIV;ZT)

In diesem Beispiel scheint das Wort ,JJobben“ einfach iibersetzt zu werden. Ohne
Uberlegung habe ich es als ,, T.{F “iibersetzt. Aber wenn man den Kontext genau liest, weil3
man, dass hier ,,Jobben* sich auf die Leute bezieht, die keinen Ausbildungsplatz haben.
Deshalb stellt das ,,Jobben* keine formelle oder offizielle Arbeit dar. Im Ausgangstext wird
das Wort in Anfithrungszeichen gesetzt, da ,,Jobben* eher umgangssprachlich ist. Das

chinesische Wort,, T_{F “ist hingegen ein schriftlicher Ausdruck, daher passt es im Kontext

nicht. ,, ] . “ stellt hier eine bessere Losung dar.

In dem Beispiel sehen wir auch, dass das Arbeitsgeddchtnis beim Lesen und Verstehen des
Ausgangstextes eine Rolle spielt. Das Beispiel ist ein Teil von einem Abschnitt des
Ausgangstextes, in dem es sich um die Liicke zwischen Bewerbern und Ausbildungsplétzen
handelt. Aus dem Kontext versteht man, dass es hier nicht um die Arbeit sondern um die
Ausbildung geht. Alle Sétze in dem Abschnitt sind lang fiir einen Fremdsprachler. Beim
Verstehen habe ich mich mehr auf das einzelne Wort konzentriert, dabei den Zusammenhang
im ganzen Text vernachlissigt. Insofern miisste der Ubersetzer beim Verstehen immer auf

die Verbindung mit dem vorherigen Textteil achten.

36



In folgendem Beispiel zeige ich noch ein deutsches Wort, das ich beim Verstehen des

fremdsprachlichen Ausgangstextes falsch verstanden habe.

Beispiel 3.1.2./5

Ausgangstext »Innerhalb der Gruppe der 25- bis unter 65-jdhrigen
Bevolkerung mit eigener Migrationserfahrung hatte
jeder flinfte Ausldnder keinen Schulabschluss (20,0
Prozent), bei den deutschen (Spit-)Aussiedlern dieser
Gruppe waren es lediglich 3,6 Prozent und bei den
Eingebiirgerten mit eigener Migrationserfahrung 11,0

Prozent.”“ (Anhang S. XXXI; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung | £ 25 % 5 65 27 H B RAB MW ARF, HHA
SNE N —ANEA T (200%), EEBHA
Hx— Bl A 3.6%, IS4 EEENE R E
X— AR 11.0%. “(Anhang S. L; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung AE25 53 65 S A HOBRERWART, HHA
SNE N —NEEE DT (20.0%), EEBRIX—
LBl R 3.6%, M HUAS4E [ (5 8 18 IR #H X — L
3% %) 11.0%. “(Anhang, S. L; ZT)

Das Wort ,,Aussiedler” im Beispiel kannte ich nicht beim Lesen des Textes. Durch den
Kontext konnte ich wenige Informationen dariiber bekommen. Wegen eines Teiles des
Wortes ,,Aus* habe ich ,,Aussiedler” aus meiner eigenen Vermutung als ,, {8 & £% i A
1 “ {bersetzt. Das chinesische Wort habe ich auch selber erfunden, weil es eine

Entsprechung im Chinesischen eigentlich nicht gibt.

Nach der ersten Korrektur habe ich gemerkt, dass ich intensiv im Internet nach
Hintergrundtext suchen musste. Auf der Webseite von BAMF-Bundesamt fiir Migration und

Fliichtlinge findet man folgende Erkldrung fiir das Wort:
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»Spitaussiedler sind deutsche Volkszugehorige aus den Nachfolgestaaten der
ehemaligen Sowjetunion und anderen osteuropdischen Staaten, die im Wege
eines speziellen Aufnahmeverfahrens ihren Aufenthalt in Deutschland begriindet
haben. [...] Mit der Anerkennung als Spédtaussiedler erhalten Zugewanderte

automatisch die deutsche Staatsangehérigkeit.*

Laut dieser offiziellen Erkldrung sind Aussiedler die Leute aus dem Osten, die nach
Deutschland kommen und dort iibersiedeln. Aufgrund des Missverstdndnisses habe ich

falsch iibersetzt. Eine Entsprechung wire ,, £ % £ [ <.

3. Syntax

Beispiel 3.1.2./6

Ausgangstext »Da ein Teil der Schulabginger ohne Abschluss den
Hauptschulabschluss an einer beruflichen Schule oder
einer anderen Bildungseinrichtung nachholt, ist der
Anteil der 15-jdhrigen und dlteren Personen ohne
Schulabschluss an der gleichaltrigen
Gesamtbevolkerung niedriger als der oben genannte
Anteil der Schulabginger ohne Abschluss an allen
Schulabgingern: [...]* (Anhang S. XXX; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung |, BT~ — 43 K g B 10 2 2 7 1) B S AR AE TR
AR s AL E WAk S5 2], TRl 15 8 58
AR R BRI AR 2 TN o5 ) 4 16 B A A
28 B E MG B S 31 00 K B U 2 A% 5 10 1)
BRI S [...]° (Anhang S. XLIX; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung » FH T — 3850 R B HUAR 8 22 2 7 1 AR AR AR R
WA s A B WL gk s:2% 2], BTl 5 ECie
B AR BENAR FR I R A L EIAELEE, 15 %

! Online im Internet: http://www.bamf.de/DE/Migration/Spaetaussiedler/spaetaussiedler-node.html vom
28.08.2015.
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Jo B R A R B AR S R 22 D BN o ) 4 6 B
SR R L BIAK: [...]“ (Anhang S. XLIX; ZT)

Der deutsche Satz in dem ausgangssprachlichen Text ist ein relativ langer Satz. Nachdem
ich den Satz vielmal gelesen und den Satzbau analysiert, habe ich ihn verstanden. Bei der
Produktion des Zieltextes habe ich mich mehr darauf konzentriert, den Inhalt richtig ins
Chinesisch zu {iibertragen, aber die Struktur des chinesischen Satzes wurde von mir
vernachlédssigt. Wenn man die unkorrigierte Fassung liest, féllt es auf, dass der zweiten Teil
des Satzes zu lang und grammatisch gesehen sehr deutsch ist. Deshalb habe ich bei der
Korrektur den Satzteil nach ,,niedriger als* nach vorne gestellt und dann den zweiten Teil
des Satzes noch durch ein Komma getrennt, damit der Satz des Zieltextes cher der

Lesegewohnheit des chinesischen Lesers entspricht.

Im folgenden Beispiel wird gezeigt, dass ich bei der Ubersetzung einen deutschen Satz falsch

verstanden habe und nach der Analyse des Kontextes ihn korrigiert habe.

Beispiel 3.1.2./7

Ausgangstext oIm Jahr 2010 bildete nur etwa die Halfte aller
ausbildungsberechtigten Betriebe aus (53
Prozent).” (Anhang S. XXXVI; AT)

Zieltext unkorriegierte Fassung | 2010 4, WA 2 —F 1 & F 55 ) & #%
(53%). “(AnhangS. LIV; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung ,2010 4, AL —PIA R TR B A gi 17 5
Y (53%). “(Anhang S. LIV; ZT)

Der deutsche Satz ist nicht lang und auch nicht schwer zu verstehen. Alle Worter in dem
Satz kenne ich. Aber bei der Ubersetzung habe ich die Satzstruktur auBer Acht gelassen und
mehr auf das lange Wort ,,ausbildungsberechtigt™ geachtet. Es hat zum Missverstdndnis des
Satzes gefiihrt und ich habe den Satz als ,, R A2 — I MAAA E I BT « ibersetzt.
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Das heif3t aber auf Chinesisch, dass nur etwa die Hélfte aller Betriebe ausbildungsberechtigt
ist. Wenn man den Ausgangstext weiter liest, kommt folgender Satz vor: ,,Dabei ist
allerdings zu beriicksichtigen, dass viele Betriebe nicht jedes Jahr ausbilden, sondern in
grofleren Abstinden.” (Anhang S. XXXVI; AT) Inhaltlich gesehen entspricht die erste

Ubersetzung dem Kontext offensichtlich nicht.

3.2. Nichtsprachliche Faktoren beim Verstehen des

Ausgangstextes

In diesem Kapitel werde ich versuchen, die nichtsprachlichen Faktoren in meinem Prozess
des Verstehen sowie der Ubersetzung anhand Beispiele jeweils des muttersprachlichen
Ausgangstextes und des fremdsprachlichen Textes zu analysieren. Genauso wie bei dem
theoretischen Teil werden die nichtsprachlichen Faktoren in zwei Gruppen aufgeteilt,
ndamlich das Weltwissen und die kulturelle Kenntnis. Alle Beispiele stammen aus meinem

originalen chinesischen und deutschen Ausgangstext sowie von mir produziertem Zieltext.

3.2.1. Analyse der Beispiele in dem muttersprachlichen

Ausgangstext

Weltwissen: Obwohl Chinesisch meine Muttersprache ist, war ich mir beim Verstehen des
Ausgangstextes aufgrund fehlenden Weltwissens manchmal auch unsicher, ob ich ein

chinesisches Wort richtig verstanden habe oder nicht.

Beispiel 3.2.1./1

Ausgangstext i N
L2013 4, FHTHABANERE 67.5%, L EFRE3ANH

gy NEBELIOKTFRT &M, NEERILERANE
ik 99.71% [...]“ (Anhang S. IT; AT)
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Zieltext ,»2013 betrug die Nettoaufnahmerate der Kindergérten 67,5 %,
ist damit um 3 % gegeniiber dem Vorjahr gestiegen. Die
Durchsetzung der Schulpflicht ist sehr verbreitet, die
Nettoschulaufnahmerate von Kindern im Grundschulalter

betrug 99,71 % [...] (Anhang S. X; ZT)

Die Unterschiede zwischen ,, B A2 “und ,, (ft N2 % “ erkannte ich als Muttersprachler
nicht. Mit Hilfe des Hintergrundtextes habe ich die Liicke des Weltwissens in dem Bereich
erfiillt. Beide Worter sind Bruchzahlen, die die Aufnahmerate der Kindergartenkinder, der
Schiiler sowie der Studenten darstellt. Hier erkldre ich es mit dem Beispiel von der
Grundschule, also auf Chinesisch ,, /NEBANFEZE “und ,, /NFEFEIE ) LEIF A EZFR “, Die
Nenner beider Bruchzahlen sind identisch. Sie stellen die Anzahl der Kinder vom Alter 6 bis
zum Alter 12 in China dar. Der Unterschied ist bei den Zdhlern. Der Zéhler der Bruchzahl
bei ,, NFEENZFF “ stellt die Anzahl aller Schiiler dar, die die Grundschulen besuchen,
egal wie alt sie sind. Es hat sozusagen nichts mit dem Alter zu tun. Hingegen bezieht sich
der Zihler der Bruchzahl bei ,, /N 2= 2288 ) LB 1 A\ 22 % “ auf die Kinder im Grundschulalter.
Diesen Unterschied kann man auch durch die Formulierung des chinesischen

,—l,.ll:/\} Liﬁ 113

Ausgangstextes erkennen. Bei ,, it A 525 “ soll ,, Z# il — Kinder im entsprechenden

Schulalter immer zusétzlich zum Ausdruck gebracht werden.

Kulturelle Kenntnis:

Es gibt zahlreiche Unterschiede zwischen den chinesischen sowie den deutschen
Bildungssystemen. Weil es hier nicht zum Thema gehdrt, werde ich nicht ausfiihrlich ins
Einzelne eingehen. Ich zeige nur ein Beispiel liber den Unterschied der Bildungssysteme

beider Lander.

Beispiel 3.2.1./2

Ausgangstext ,2013 4F, EEEEERN 2788 A, b EAEN/D
2 (. Hod, @SR 2491 B, BL RAERE N 49
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Fr, RABBN 297 fr, L LERAD 51 07
[...]“ (Anhang S. II, AT)

Zieltext unkorrigierte Fasssung | ,,2013 gab es in ganz China 2.788 Hochschulen, die
Anzahl ist um 2 im Vergleich zum Vorjahr gesunken.
Davon waren 2.491 normale Hochschulen, die Anzahl
ist um 49 im Vergleich zum vergangenen Jahr
angestiegen, und 297 Volkshochschulen, die Anzahl
ist um 51 gegeniiber dem Vorjahr gesunken.

[...]* (Anhang S. IX; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung ,»2013 gab es in ganz China 2.788 Hochschulen, die
Anzahl ist um 2 im Vergleich zum Vorjahr gesunken.
Davon waren 2.491 normale Hochschulen, die Anzahl
ist um 49 im Vergleich zum vergangenen Jahr
angestiegen, und 297 Volkshochschulen fiir
Erwachsenen, die Anzahl ist um 51 gegeniiber dem

Vorjahr gesunken. [...]* (Anhang S. IX; ZT)

Das im chinesischen Ausgangstext stehende Wort ,, % A /& % “ habe ich zuerst als

13

Volkshochschule iibersetzt. In China besuchen nur die Erwachsenen die ,, i% A S “ und
in chinesischem Bildungssystem gehért ,, if A\ [5i#% “ zur Hochschule. Durch die Recherche

nach ,,Volkshochschule® in Deutschland wusste ich, dass Volkshochschule sind nur
Abendkurse und hat nichts mit Hochschule zu tun. Nicht nur die Erwachsenen, jeder kann
die Volkshochschule besuchen. Um den Unterschied klarer zu machen, habe ich bei der
Produktion des Zieltextes ,, A E4% « als ,, Volkshochschulen fiir Erwachsenen® iibersetzt,

was besser zum chinesischen Ausgangstext passt.

Die Behandlung von Mafeinheiten

In dem chinesischen Ausgangstext wird die Situation des chinesischen Bildungswesens mit
einer Menge von absoluten Zahlen sowie Prozenten beschrieben. Im Hinblick auf

Unterscheidung der Schreibweise von Zahlen und der MaBeinheiten in China und in
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Deutschland muss der Ubersetzer darauf achten, dass die Zahlen bedarfsweise umgerechnet

sowie die MaBeinheiten noch gedndert werden sollen.

Beispiel 3.2.1./3

Ausgangstext

<1 2011-2013 FERZLFHEE MR (Anhang S. 11; AT)

B A A
F 14 BEHE [ dlliRd A B L NF FHHF
2011 3167.0 4686.6 5066.8 9926.4 3424 .4
2012 3325.2 4595.3 4763.1 9695.9 3685.8
2013 3460.3 4369.9 4440.1 9360.5 3894.7

Zieltext

Tabelle 1  Entwicklung des Bildungswesens in verschiedenen Stufen und Arten von

2011 bis 2013 (Anhang S. X; ZT)

Einheit: Millionen Personen

Normale

Jahr  Hochschulbildung Oberschule Mittelschule Grundschule Vorschule
2011 31,670 46,866 50,668 99,264 34,244
2012 33,252 45,953 47,631 96,959 36,858
2013 34,603 43,699 44,401 93,605 38,947

Die Einheit der Tabelle in dem chinesischen Ausgangstext wird als ,, /i A\ - zehn Tausend
Personen® angegeben. Diese Mal3einheit ist normal und wird hdufig benutzt in China. Aber
die deutschen iiblichen Einheiten sind Tausend sowie Million. Zehn Tausend ist dazwischen.
Wenn ich die ausgangsprachliche Einheit ,, /i A\  direkt in die Zielsprache als ,,zehn
Tausend* libersetze, fithrt es zwar nicht zum Missverstindnis des Textes, aber es entspricht
nicht der Lesegewohnheit des deutschen Lesers. Wenn ich Tausend als Einheit angebe,
werden die Zahlen in der Tabelle mit mehreren Ziffern geschrieben. Daher habe ich

Millionen als Einheit ausgewihlt. Hierbei muss es noch beriicksichtigt werden, dass der
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Punkt in der chinesischen Dezimalschreibweise durch ein Komma in der deutschen Zahlen
ersetzt werden soll. Daritiber hinaus werden die Kommata in einer anderen Stelle der Zahlen

gesetzt wegen des Wechsels der Mal3einheit.

3.2.2. Analyse der Beispiele in dem fremdsprachlichen

Ausgangstext

Weltwissen: Da es in dem deutschen Ausgangstext um die Situation der Bildung in
Deutschland geht, erscheinen in Text zahlreiche Worter in dem Bereich des Bildungswesens.
Diese Worter bezeichne ich hier als Fachbegriffe oder Fachworter. Darunter gibt es fiir

solche Worter schon libersetzte chinesische Entsprechungen, zum Beispiel:

Beispiel 3.2.2./1

Ausgangstext 1 »Bel einer Unterscheidung nach dem hdchsten erreichten
Bildungsstand waren laut Eurostat deutschlandweit im Jahr
2012 lediglich 2,4 Prozent der Erwerbsbevilkerung mit einem
hohen Bildungsstand arbeitslos (Bildungsstand nach der
Klassifikation =~ ISCED -  International Standard
Classification of Education).” (Anhang S. XXI; AT)

Ausgangstext 2 »Laut dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung (BIBB) wurden
bis zum  Stichtag  30.9.2012  insgesamt 627.279
Ausbildungsplitze nachgefragt.“ (Anhang S. XXXVI; AT)

Zieltext 1 SR W G v R B s, i IR B ) d s 20E KR
g5, 2012 FAEEAEVEEAN R 2.4%0 %28 mBE K
AR (B KRG ISCED X9 — B E
4+2%). “(Anhang S. XLI; ZT)
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Zieltext 2 LSARTEEEBA M E 55 (BIBB) 1%,
HAE 201249 A 30 H, HFH 627279 % HiE#H HiIGE I
fiZ. “(AnhangS. LIV; ZT)

Fiir beide Fachbegriffe im Ausgangstext, also ,,ISCED* und ,,BIBB* habe ich chinesische

Paralleltexte dazu online gefunden. Hier nenne ich nur ,,BIBB* als Beispiel.

Die vollstindige Bezeichnung fiir BIBB ist bereits im Text geschrieben, ndmlich das
»Bundesinstitut fiir Berufsbildung®. Das konnte man doch schon aus eigenen Erfahrungen
versuchen zu iibersetzen. Aber fiir so ein bekanntes Institut gébe es bestimmt einen
entsprechenden chinesischen Name. Dann habe ich BIBB in einer chinesischen
Suchmaschine eingetippt, viele Webseiten standen mir bendtigte relevante Informationen
zur Verfiigung. Ein chinesischer Artikel davon ist mir aufgefallen. Das ist eine Nachricht
tiber das Unternehmen Siemens China. Auf Einladung des Unternehmens hat der Direktor
des BIBBs im Jahr 2007 China besucht. Da das Unternehmen Siemens international bekannt
ist, stellen diese Nachricht sowie die dazugehdrende chinesische Ubersetzung fiir

,,BIBB* vertrauenswiirdig dar.?

Aber fir manche deutschen Fachworter im Text findet man keine entsprechenden

chinesischen Fachbegriffe. Zum Beispiel:

Beispiel 3.2.2./2

Ausgangstext 1 »In  Deutschland darf ein Betriecb nur dann einen
Ausbildungsplatz  anbieten, wenn er die gesetzlichen
Voraussetzungen  zur  Berufsausbildung  nach  dem
Berufsbildungsgesetz (BBiG) bzw. dem
Jugendarbeitsschutzgesetz (JArbSchG) sowie die
Voraussetzungen der Handwerksordnung (HwO)

erfiillt. (Anhang S. XXXV; AT)

2 Online im Internet: http://www.ad.siemens.com.cn/news_events/news/as/2007/070527 0l.asp vom
05.10.2015.
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Ausgangstext 2 »Nach Angaben des Instituts fiir Arbeitsmarkt- und
Berufsforschung (IAB) waren im Jahr 2010 rund 41 Prozent der
Betriebe nicht ausbildungsberechtigt (Westdeutschland: 39
Prozent / Ostdeutschland: 48 Prozent).“ (Anhang S. XXXVI;
AT)

Zieltext 1 A ] A M L AR A B I 1 A7 06 206 A2 AR 4 BR L 3R v

(BBiG) HiFHFDETIEMRRYE (JArbSchG) FrflsE
(1A IR BRI R 45 A LA R R k64 (HwO) #E
1514 “ (Anhang S. LIII; ZT)

Zieltext 2 SRYETT F AN T (TAB) %, 2010 4K
21 A1% M E I BB GERPEEN 39%, FEER
H#BH 48%). “(Anhang S. LIV; ZT)

Die drei deutschen Gesetze, also ,,.BBiG*, ,, JArbSchG* sowie ,,HwO*“ und das Institut
,»IAB*“ sind Deutschland bezogen und sehr kulturell oder national spezifisch, daher ist es
schwer entsprechende chinesische Hintergrund- und Paralleltexte zu finden. Ich versuchte
die Begriffe aus meiner eigenen Erfahrungen im Bereich der Berufsbildung oder des
berufsrelevanten Gesetzes zu verstehen und dann sie mit meiner Kenntnisse dariiber zu
iibersetzen. Um die Ubersetzung zu bestitigen habe ich noch die von mir iibersetzten Wéorter
im Internet gesucht und anhand einiger dhnlichen chinesischen Formulierungen sie korrigiert

sowie verbessert.

Kulturelle Kenntnis: Genauso wie in dem chinesischen Ausgangstext befinden sich die
Unterschiede aufgrund der verschiedenen kulturellen Zugehorigkeiten auf dem Bereich der
Bildung. Wegen der unterschiedlichen Bildungssysteme beider Lénder sind die Nennungen
der Schulformen anders und meistens gibt es keine wirkliche Aquivalenz. Manchmal gibt es
fiir eine deutsche Schulform in China nicht. Dies fiihrt zweifellos zur Schwierigkeit des

Ausgangstextverstehens sowie der Ubersetzung.
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Beispiel 3.2.2./3

Ausgangstext Zieltext
,Hauptschule* BT
»Realschule* SR «
,,Gymnasium* ,» SCH A <

,Polytechnische Oberschule* L RO AR s «
,» Volksschule* e

Die Schulformen, die ich als Beispiele gezeigt habe, sind iiblich in Deutschland und
erscheinen auch vielmals im Ausgangstext. Die chinesischen Entsprechungen im Zieltext
sind fiir einen normalen Leser unbekannt, nur wenn der Leser Kenntnisse iiber das deutsche
Bildungssystem hat. Da ich zwei Jahre in Deutschland studiert und einige Grundkenntnisse
dartiiber gesammelt habe, war es mir nicht schwer alle Schulformen im Kontext zu verstehen.
Die Schwierigkeit ist, den passenden chinesischen Zieltext zu formulieren, da es solche
Schulformen in China nicht gibt. Ich habe im Internet einige chinesischen Artikel gefunden,
die das Bildungssystem in Deutschland vorstellen und in denen die Schulformen auf
Chinesisch erwihnt werden. Ein Problem war es, dass manche chinesischen Formulierungen
fiir eine deutsche Schulform in verschiedenen Artikel nicht identisch sind. Das konnte daran
liegen, dass die Artikel von verschiedenen Autoren verfasst oder von verschiedenen
Ubersetzern bearbeitet werden. Dann habe ich die Begriffe genommen, die am hiufigsten in

den chinesischen Artikel verwendet werden.

In folgenden Beispielen zeige ich noch einige meiner Ubersetzungsfehler, die aufgrund der

Kulturunterschiede zum Missverstandnis des Zieltextes fithren konnten.

Beispiel 3.2.2./4

Ausgangstext »Laut dem Bildungsbericht 2010 wird auch der

Ubergang in die Hochschule stark durch das
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Bildungsniveau des Elternhauses beeinflusst. Die
Wabhrscheinlichkeit, ein Studium zu beginnen, ist
(auch bei gleichen Abiturnoten) deutlich groBer,
wenn zumindest ein  Elternteil bereits ein
Hochschulstudium abgeschlossen hat.“ (Anhang S.
XXII; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung

R 2010 FARE G, R AHEAKSRS]
RS HACT IR, IR B b
NBZ R L, TAZTIFIATER S ST HHL
EOCHERS MR T U8R
%, “(AnhangS. XLIIL; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung

- IRAE 2010 ARG BN, REEAREAIE
RSB BB AT R AR 5 /b —
ANega Rz, AT IFIRERZEZE S AL
(R ZEBEVERRS - HERHILT) UL

M. (Anhang S. XLIII; ZT)

Das Abitur ist ein deutscher Schulabschluss. Genauso wie das ,, /5% -Gaokao® in China, ist

das Abitur fiir das Studium an einer Universitit in Deutschland erforderlich. Deshalb habe

ich ,,Abiturnote® als ,, 7555 {45 « iibersetzt. ,,Gaokao* ist chinesisch spezifisch und auch

beriihmt auf der Welt. Das Wort ,,Gaokao* ist bereits ein deutsches Wort mit chinesischer

Pragung geworden. Aber das ,,Abitur und das ,,Gaokao* befinden sich in zwei

verschiedenen Bildungssystemen, deshalb sind sie ganz unterschiedlich. Wenn das

LWAbitur® als ,,Gaokao* tibersetzt wird, wiirde es den Leser des Zieltextes bedenklich machen:

Gibt es in Deutschland auch ,, 575 “? Sieht es genauso aus wie in China?

Beispiel 3.2.2./5

Ausgangstext

»35,6 Prozent hatten einen Hauptschulabschluss, 6,9

Prozent einen Abschluss der polytechnischen
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Oberschule (allgemeine Schulform der DDR), 22,1
Prozent einen Realschulabschluss und 27,3 Prozent
die Fachhochschul-/Hochschulreife.” (Anhang S.
XXI; AT)

Zieltext unkorrigierte Fassung | ,35.6%1 N HUS E @ 222507, 6.9%H5 28 &4
Rz CR AR I S — A 1 8 0O,
22 1% SER 222 ], I 27 3% E UG
R AR SE B RS - (Anhang S. XLII; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung »35.6% M NGB 2224 11, 6.9% IS 45 6 1
ARG G AR A — Fh R 20,
22 1% Skt 2222 )Ty, I 27.3%0) 5 AU
HEAMARHE KRERERKEHR . “ (Anhang S.
XLII; ZT)

Beim Lesen des Ausgangstextes habe ich das Wort ,,Hochschulreife* falsch verstanden. Ich
habe so verstanden, dass die Hochschulreife gleich wie der Hochschulabschluss ist. Hier im
Kontext sieht man auch, dass die Schiiller nach dem Besuch von Hauptschulen
Hauptschulabschliisse bekommen und bei Realschulen Realschulabschliisse haben. Aus dem
Zusammenhang konnte man erschlieen, dass die Fachhochschul-/Hochschulreife sich auf
das Abitur fiir das Gymnasium bezieht. Aus dem Kontext und mit bestimmten kulturellen

Kenntnissen konnte man eigentlich den Fehler vermeiden.

Ich habe folgenden Fehler aus dem Grund fehlender Kenntnisse iiber die deutsche Kultur
gemacht. (Siehe Beispiel 3.2.2./6)

Beispiel 3.2.2./6

Ausgangstext ,Fachpraktiker/in Kiiche* (Anhang S.
XXXVIII; AT)
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Zieltext unkorrigierte Fassung ., TRHEA “(Anhang S. LV; ZT)

Zieltext korrigierte Fassung B N R ON LA TR
Al “ (Anhang S. LV; ZT)

Im Kontext werden einige Ausbildungsberufe aufgezéhlt, die von den Auszubildenden ohne
Schulabschluss ausgewihlt werden. 3,1% der Leute haben sich fiir Fachpraktiker/in Kiiche
entschieden. In der chinesischen Kultur spricht man wenig von diesem Beruf. Ich habe auch
niemals davon gehort. Ich habe nur mit meinem Sprachgefiihl ein chinesisches Wort dafiir
ausgedacht und natiirlich das Wort , Kiiche* bei der Ubersetzung weg gelassen. Durch
Hinweise von meiner Betreuerin, Frau Prof. Hui-fang Chiao, habe ich gewusst, dass

,Fachpraktiker sich auf den Ausbildungsberuf fiir Leute mit Behinderung bezieht.

Wie bei dem chinesischen Ausgangstext werden auch in dem deutschen Text viele Zahlen
und Prozente benutzt, um die Situation genau zu erldutern. Deswegen muss der Ubersetzer
wihrend der Produktion des Zieltextes mehr auf die unterschiedlichen Maf3einheiten in
Deutschland sowie in China achten. Hier werden keine Beispiele fiir die Umrechnung der
Zahl sowie fiir die Verdnderung der MaBeinheiten genannt, da sie bereits in den vorherigen
Abschnitten erwédhnt und analysiert werden. Stattdessen werden Beispiele fiir die

unterschiedliche Verwendung der Interpunktion bei Prozenten genannt.

Beispiel 3.2.2./7

Ausgangstext »Nach Angaben des Statistischen Bundesamtes beendeten im
Abgangsjahr 2010 rund 53.100 Schiiler ihre Schullaufbahn
ohne einen Hauptschulabschluss — bezogen auf die einzelnen
Altersjahrginge des Abgangsjahres entsprach das einem Anteil
von 6,5 Prozent (Ménner: 8 Prozent / Frauen: 5

Prozent).” (Anhang S. XXIX; AT)

Zieltext SRR ST R REEE, 2010 KL 53100 44
ARG IE T2 IR O N SR 2222 ), B[R4
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BT LR 6.5% (LA 51 8%, i 5%). “(Anhang
S. XLVIIIL; ZT)

Hier sieht man, dass das Komma bei Prozentzahlen in der deutschen Sprache durch einen
Punkt im Chinesischen ersetzt werden soll. Dariiber hinaus muss der Ubersetzer noch auf
eine Kleinigkeit achten, also zur iibersichtlichen Darstellung im Deutschen sollen bei den
Zahlen Tausendertrennzeichen verwendet werden, aber im Chinesischen nicht (Siehe

Beispiel 3.2.2./7).
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4. Fazit

Im letzten Kapitel meiner Arbeit werde ich zuerst kurz die Erfahrungen meines Verstehens
des muttersprachlichen sowie fremdsprachlichen Ausgangstextes wéhrend des
Ubersetzungsprozesses zusammenfassen und das Analyseergebnis anhand Beispiele beider
Ausgangstexte vergleichen. Dann werde ich iiber die auftretenden Schwierigkeiten und
Erfolge im Prozess des Verstehens sowie der Ubersetzung erkliren. Da meine
Ubersetzungen bereits von Lehrkriften korrigiert wurden, kann ich einige konkrete Beispiele
auflisten. Zum Schluss werde ich kurz die noch nicht gelosten Probleme im Prozess des
Verstehens von dem chinesischen und deutschen Ausgangstext darstellen und noch einige

Verbesserungsvorschlige fiir die Ubersetzung geben.

4.1. Vergleich des Analyseergebnisses

Zusammenfassung der Erfahrungen:

Durch diese praktische Ubersetzungsiibung des chinesischen sowie deutschen
Ausgangstextes habe ich erstens Grundlagen der Ubersetzungstheorie intensive studiert, die
wichtig und nétig fiir das Verstehen des Ausgangstextes sowie fiir den Ubersetzungsprozess
sind. Bei der Analyse des Ausgangstextes und der Auswertung meiner Ubersetzung habe ich
mich an diesen Theorien orientiert. Die textinternen und textexternen Faktoren sowie die
sprachlichen und nichtsprachlichen Faktoren sind alle entscheidenden Elemente fiir die
rezeptive Phase, die genau die Basis des Ubersetzungsprozess darstellt. Nur wenn man den
Ausgangstext vollstindig versteht und nach diesen Faktoren ihn analysiert, kann man sich
erst gut auf den Ubersetzungsablauf vorbereiten und eine hervorragende Version des
Zieltextes produzieren. Zweitens habe ich viele Erfahrungen gesammelt, wie man nach
Informationen im Internet recherchieren kann. Sowohl um meine lexikalischen Liicken zu
schlieen als auch um meine fehlende kulturelle Kenntnis zu ergéinzen, habe ich das Internet
voll ausgenutzt. Das Internet kann meine Nachschlagezeit erheblich verkiirzen. Auflerdem
wirkt es auch effektiv. Manche Worterbiicher im Internet besitzen weitere Funktionen als

ein normales gedrucktes Worterbuch. Beispielsweise werden Synonyme eines
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nachgeschlagenen Wortes angezeigt und auch Beispiele dazu angeboten, die hilfreich fiir

mich beim Ubersetzen sind.

Vergleich des Analyseergebnisses:

Da der Prozess vom Verstehen beider Ausgangstexte wihrend der Ubersetzung nach dem
gleichen theoretischen Modell analysiert, ndmlich die im theoretischen Teil vorgestellten

sprachlichen sowie nichtsprachlichen Faktoren, ist das Analyseergebnis vergleichbar.

Zunidchst mochte ich verdeutlichen, dass hier das Analyseergebnis des muttersprachlichen
sowie fremdsprachlichen Ausgangstextes nicht filir alle Texttypen gilt. Die folgenden

Ergebnisse beschrianken sich nur auf die informativen Texte.
Gemeinsamkeiten:

1. Die lexikalischen Liicken beim Verstehen beider Ausgangstexte werden durch
Nachschlagen in einem zweisprachigen Worterbuch online (http://www.godic.net/)
geschlossen. Da beide Ausgangstexte sachliche Texte sind, ist die Sprache in den
Texten eigentlich nicht schwer zu verstehen. Viel recherchiert wird hingegen das
Hintergrundwissen in beiden Texten. Insofern werden das fehlende Weltwissen
sowie die fehlende kulturelle Kenntnis immer mit Hilfe von Hintergrund- und

Paralleltexte erginzt.

2. Im Ubersetzungsprozess beider Ausgangstexte habe ich ab und zu aus meiner
eigenen Erfahrung einige zielsprachlichen Worter von mir selbst erfunden, die ich
selbe verstehe aber eventuell nicht verstindlich fiir andere Leser des Zieltextes sind.
So verhilt sich ein professioneller Ubersetzer nicht. Falls der Ubersetzer sich bei der
Formulierung des Zieltextes unsicher ist, diirfte er sich nicht blofl ausdenken, egal
die Zielsprache seine Muttersprache oder Fremdsprache darstellt, sondern sollte er
es im Worterbuch nachschlagen oder Paralleltexte dazu suchen, worauf sich die

Ubersetzung stiitzen kann.
Unterschiede:

Bei Unterschieden des Verstehens von dem chinesischen sowie dem deutschen Ausgangstext
habe ich versucht, das Analyseergebnis differenziert darzustellen, ndmlich nach den

sprachlichen und nichtsprachlichen Elementen.
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1.

2.

4.2,

Sprachliche Elemente: Beim Verstehen des chinesischen Ausgangstextes
konzentriere ich mich als Muttersprachler mehr auf den Kontext. Wenn ein fiir mich
unbekanntes Wort im Text vorkommt, schlage ich es nicht sofort nach, sondern lese
ich den Text weiter. Aus dem Kontext oder der Erfahrungen, die der Muttersprachler
im Alltagleben gesammelt hat, kann er bereits die Bedeutung des unbekannten
Wortes erschlieBen. Dagegen wird mehr Wert auf das einzelne Wort oder den
einzelne Satz beim Verstehen des fremdsprachlichen Textes gelegt. In meiner
Ubersetzungspraxis gibt es immer Situationen, dass ein mir unbekanntes
fremdsprachliches Wort genau das wichtigste Wort in dem Satz darstellt. Wenn man
das Wort verstanden hétte, kdnnte man auch den ganzen Satz verstehen. Insofern
werde ich mich nur auf das Wort konzentrieren und es im Worterbuch nachschlagen,
um seine Bedeutung festzustellen. Falls das Wort mehrere Bedeutungen oder au3er
der eigentlichen noch eine weitere Bedeutung hat, miisste man versuchen die aus

dem Kontext zu erschlieBen.

Nichtsprachliche Elemente: Beim Verstehen des muttersprachlichen Textes gehdren
der Ubersetzer und der Autor des Textes normalerweise zusammen zu einer
kulturellen Gemeinschaft. Meistens haben sie gleiche oder dhnliche Wertanschauung
sowie Einstellung iiber die Welt. Insofern sind die Intention des Senders sowie der
kulturelle Inhalt des Textes fiir den Muttersprachler nicht schwer zu verstehen. Wenn
der Ubersetzer und der Verfasser des Ausgangstextes aus verschiedenen Kulturen
kommen und der Ubersetzer den relevanten kulturellen Hintergrund oder die
Unterschiede beider Kulturen wenig kennt, wiren dann vielleicht manche Teile von

dem Text fiir den Ubersetzer als Fremdsprachler nicht verstindlich.

Ubersetzungsschwierigkeiten und Erfolge

Eine Schwierigkeit bei der Ubersetzung beider Ausgangstexte mochte ich darstellen:

Wegen mangelnder Sprachkompetenz und Erfahrung ist meine Ubersetzung sehr stark an
den Ausgangstext gebunden. Genau gesagt, konnte ich mich bei der Ubersetzung nicht von

der Struktur des Ausgangstextes trennen. Zum Beispiel im Chinesischen benutzt man gern
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die Kommata um einen langen Satz zu trennen. Hingegen werden im Deutschen eher
Konjunktionen statt Interpunktionen verwendet. Wenn ich einen ldngeren chinesischen Satz
iibersetze und den Zieltext formuliere, sieht die Struktur des zielsprachlichen Textes
chinesisch aus (siehe Beispiel 3.1.1./5 im Kapitel 3). Aus der Ubersetzung von dem Wort
»Fakten® oder ,,Faktor®, liber die ich im dritten Kapitel meiner Arbeit bereits diskutiert habe,
ist klar zu ersehen, dass ich mich bei der Ubersetzung des deutschen Textes auch nicht von

dem Ausgangstext trennen konnte. Ich zeige noch zwei Beispiele dafiir:

,Seit mehr als einem Jahrzehnt“ (Anhang S. XXVI; AT) habe ich als ,, i id | 4F
N “ ibersetzt, das klingt aber sehr deutsch. Eine bessere chinesische Formulierung wiire

,, £+ “ (Anhang S. XLIII; ZT).

Ein ausgangssprachlicher Satz lautet: ,.einschlieBlich 12.000 Kinder, deren Eltern keine
Angaben zum hdochsten allgemeinbildenden Schulabschluss gemacht haben.*“ (Anhang S.
XXVIII; AT) Meine erste Formulierung des chinesischen Zieltextes war: ,, 45 %4 1t B
H CL R 2222 0T 1 12000 44 #% 1152 BE, « Der Aufbau des chinesischen Satzes ist
sehr deutsch. Nach Lesegewohnheit eines chinesischen Lesers wirde der Satz in zwei
kiirzeren Sitzen geteilt: ,, .46 12000 %4 £ TS BE, ABATX B O m 2222 %A
Pl . “(Anhang S. XLVIII; ZT)

Im Folgenden werden die Schwierigkeiten bei der Ubersetzung des muttersprachlichen

Ausgangstextes geschildert:

1. Wenn man im Deutschen von einem bestimmten Substantive spricht, muss ein
Artikel dabei sein. Aber es gibt im Chinesischen keinen Artikel fiir die Substantive,
deshalb vergesse ich immer bei der Ubersetzung den Artikel eines Nomens

einzufiigen.

2. Mangelnde Kenntnisse im Wortschatz und fehlendes Sprachgefiihl fiihren dazu, dass
meine Ausdriicke des Zieltextes nicht Deutsch klingen. Beispielsweise bei dem
chinesischen Wort ,, i /% /5 25 (Anhang S. VI; AT) habe ich als ,,Bedingungen
der Hochschulfiihrung® {ibersetzt. Eine bessere Formulierung wére ,,Bedingungen
der Hochschulverwaltung (Anhang S. XVII; ZT). ,,Rechner als Ubersetzung von
1 B ML« (Anhang S. VII; AT) ist zu umgangssprachlich. Da es hier um

55



schriftlichen Text geht, wére hingegen ,,Computer (Anhang S. XIX; ZT) eine

bessere Losung.

Eine Schwierigkeit beim Verstehen des fremdsprachlichen Ausganstextes ist wie folgt:

Wenn ich ein Wort A falsch verstanden habe, konnte es dazu fithren, ein anderes mit dem
Wort A im Zusammenhang stehendes Wort im Kontext auch falsch verstanden zu werden.
Zum Beispiel habe ich bei der Ubersetzung das Wort ,,Auszubildende mit Hochschul-/
Fachhochschulreife falsch verstanden (siehe Beispiel 3.2.2./5 im Kapitel 3). Im
nachstehenden  Ausgangstext kommt ein  Wort ,Ausbildungsanfinger  mit
Studienberechtigung™ vor und das habe ich auch falsch verstanden und iibersetzt. Die
Hochschulreife und die Studienberechtigung sind gleiche Begriffe nur mit verschiedenen

Formulierungen.

Gelungene Beispiele bei der Ubersetzung des chinesischen Ausgangstextes werde ich hier

auch kurz darstellen:

Da in dem chinesischen Ausgangstext hdufig Verdnderung zum Vorjahreszeitraum gemacht
wird, kommt das Wort ,,tt; 4 immer vor. Bei der Produktion des Zieltextes habe ich es
mit verschiedenen Formulierungen zum Ausdruck gebracht, zum Beispiel ,,im Vergleich
zum letzten Jahr®, ,,im Vergleich zum Vorjahr®, ,,im Vergleich zum vergangenen Jahr*,
»gegeniiber dem Vorjahr und so weiter, damit die Wiederholung im Deutschen vermieden

werden kann.

Erfolge bei der Ubersetzung sowie dem Verstehen des deutschen Ausgangstextes werden im

Folgenden geschildert:

1. Durch die Analyse des Kontextes habe ich viele Probleme im Prozess des Verstehens
und der Ubersetzung des Textes geldst. Manchmal wird die Recherche auch durch
Kontextverstehen ersetzt. Zum Beispiel lautet ein ausgangssprachlicher Satz so: ,,Bei
einer Unterscheidung nach dem hochsten erreichten Bildungsstand waren laut
Eurostat  deutschlandweit im Jahr 2012 lediglich 2,4 Prozent der
Erwerbsbevolkerung mit einem hohen Bildungsstand arbeitslos.” In dem Satz habe

ich den Teil ,Bei einer Unterscheidung nach dem hdchsten erreichten
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4.3.

Bildungsstand*“ nicht verstanden. Durch den Kontext ,,.Bei einer Unterscheidung
nach Alter ist festzustellen, dass [...] wusste ich dann, dass es sich um zwei
Kriterien bei der Unterscheidung der Bevolkerung handelt.

Das Wort ,,Schulabschluss* habe ich zuerst als ,, =1/ “ iibersetzt. Im Kontext geht
es um die Hauptschulabschliisse, Realschulabschliisse sowie Hochschulreife und so

weiter. Aber das chinesische Wort ,, % “ bedeutet den ,,Grad*, also bezieht es sich

auf die Hochschule und Universititen. Deshalb wire ., %% JJ © eine bessere

Entsprechung.

Die Recherche nach muttersprachlichen Hintergrundtexten hat mir auch bei der
Ubersetzung  des  deutschen  Ausgangstextes  geholfen. Das  Wort
»Waldorfschule® habe ich nie gehort. Nach dem Lesen des deutschen
Hintergrundtextes habe ich das Wort verstanden, aber ich kann es nicht in die
Zielsprache formulieren, da es gibt in China keine solche Schulform. Durch die
Recherche nach Paralleltexten habe ich eine entsprechende Ubersetzung dafiir
gefunden und mit Hilfe von chinesischen Hintergrundtexten habe ich die
Ubersetzung bestitigt. Einen chinesischen Name fiir diese Schulen im Zieltext zu

nennen ware besser als die Schulform auf Chinesisch mit langen Worten zu erkléren.

Die zu losenden Probleme und Verbesserungsvorschliage fir

die Ubersetzung

Die zu 16senden Probleme bei der Ubersetzung beider Ausgangstexte werden hier kurz

zusammengefasst:

Zuerst werden Probleme aufgelistet, die ich in meinem praktischen Ubersetzungsprozess des

chinesischen Textes noch nicht geldst habe.

1.

,2013 4, EEZRLRERIAEREERNIM (fRA P SR L F ARSIk
R AR F R 2 AE R A, DR REMEELHARR, TR, ) M8k
28. 740 5K, B BAEEIN 1.3 12°F 5K, K 4.7%. “ (Anhang S. IV; AT)
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Im vorstehenden Ausgangstext habe ich den Teil ,, 2 = /= A= JE & AUk 4% B “in
Klammer selbst nach intensiver Recherche nicht verstanden. Es ist mir nicht

gelungen, passende Ubersetzung zu finden.

2. Soll das Wort ,, [H [ ZE i “ (Anhang S. V; AT) als ,,Anstand der Bevolkerung* oder
als ,,Qualifikation der Bevolkerung“ (Anhang S. XV; ZT) {libersetzt werden?
Qualifikation der Bevdlkerung bezieht sich auf den Bildungsstand der Bevilkerung.

Aber ob ,, 2 Jii “ mit dem Bildungsstand eines Menschen zu tun hat ist fragwiirdig.

3. ,, AAE] « habe ich als ,,Volkshochschule fiir Erwachsenen® iibersetzt, deshalb
habe ich ,, i AA Ll (Anhang S. V; AT) entsprechend als ,,Volkshochschule

sowie Volksfachhochschule fiir Erwachsenen® (Anhang S. XV; ZT) {ibersetzt. Aber
es gibt keine Volksfachhochschule in Deutschland.

Ein Problem bei dem deutschen Ausgangstext ist die Ubersetzung von dem Wort
»Anlernausbildung®“ (Anhang S. XXIII; AT). Wegen unterschiedlicher Bildungssysteme

spricht man nicht von der Anlernausbildung in China. Ich habe es als ,, FZ 55/l “ oder,, £
AFFI « (Anhang S. XLV; ZT) iibersetzt. Allerdings sind beide Wérter fiir chinesische

Leser nicht vollkommen verstandlich.

Alle oben genannte Probleme werde ich weiter recherchieren und versuchen sie zu ldsen,

um meine Ubersetzung beider Ausgangstexte zu verbessern.

Unter Bezug auf die genannten Probleme sollen nun Verbesserungsvorschlidge fiir die

Ubersetzung beider Texte gemacht werden:
1. Ausreichende Vorbereitung auf den Prozess des Verstehens.

Das Verstehen und die Analyse des Ausgangstextes stellen die Grundlage fiir den ganzen
Ubersetzungsprozess dar. Hitte ich den zu iibersetzenden Text sorgfiltig gelesen und
verstanden, hitte ich im néichsten Schritt, der Produktion des Zieltextes, Zeit gespart. Zum
Beispiel hétte ich den Ausgangstext durchgelesen, wiirden viele Fragen zu den
unverstdndlichen Stellen wéhrend des Prozess vom Verstehen durch den Kontext

automatisch bereits beantwortet.
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2. Verwendung von FuBinoten im Zieltext.

Da es groflen Unterschied zwischen China und Deutschland bei dem Bildungssystem gibt,
sind manche direkten Ubersetzungen fiir den Leser des Zieltextes nicht verstéindlich. Daher
ist es eventuell notwendig, an passenden Stellen des Zieltextes Fulnoten hinzuzufligen. Zum
Beispiel im chinesischen Ausgangstext steht der Satz: ,, 2013 7, 4 [EHH KR LKA
(PR KB HH HA)52.0 T FT, L B> 3517 Fre “ (Anhang S. I; AT) Das Wort
,, 2 F HLH) “ habe ich als ,,Bildungseinrichtungen® iibersetzt, davon braucht man hier
vielleicht eine Definition, um Unterscheidung zur ,,Schulen* zu machen, damit es im

deutschen Zieltext mehr Sinn macht.

Bei der Ubersetzung ,, {8 % #% [X « fiir das Wort ,,Spitaussiedler in dem deutschen

Ausgangstextes konnte man auch in der FuBnote weiter erkldren, zum Beispiel: ,, M\l 75k

AR PR LA B 5 DL R HEA 2R R R 2 R B R AN <

3. Verbesserung der sprachlichen Kompetenz.

Sowohl die deutsche als auch die chinesische Sprachkompetenz sollen verbessert werden.
Das hilft nicht nur bei der Produktion des Zieltextes sondern auch bei dem Verstehen des

Ausgangstextes.
4. Man darf sich nicht zu sehr auf das Internet verlassen.

Der Kontext sollte immer beriicksichtigt werden. Suchmaschinen im Internet konnen den
Kontext des zu iibersetzenden Textes nicht erkennen. Der Ubersetzer sollte daher selber
versuchen, den Ausgangstext zu verstehen und das Internet nur als Hilfsmittel zu verwenden.
AulBerdem gibt es auch Nachteile bei der Verwendung vom Internet. Es ist notwendig die

Bibliothek zu benutzen. Beim Bedarf sollte der Ubersetzer auch bei Experten um Rat fragen.

Hier mochte ich noch jeweils einen Verbesserungsvorschlag fiir die Ubersetzung des

chinesischen Ausgangstextes sowie die Formulierung des chinesischen Zieltextes geben:
1. Nominalisierung fiir die Ubersetzung des chinesischen Untertitels verwenden.

In einem wissenschaftlichen Text wiirde man normalerweise mehr mit Nominalisierung

arbeiten. Zum Beispiel fiir den chinesischen Untertitel ,, 20 ST AR 4K £ 4 K “ (Anhang
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S. III; AT) habe ich so iibersetzt: ,,Die Anzahl der Lehrkréfte stieg weiter an“. Eine bessere

Ubersetzung wire: ,,Weiterer Anstieg der Lehrerzahlen®.

2. Beim Verfassen des chinesischen Zieltextes von der Formulierung des deutschen

Ausgangstextes trennen.

Nach dem Verstehen des Ausgangstextes sollte der Ubersetzer wenig an die Formulierung
oder Struktur des deutschen Textes bei der Produktion des chinesischen Zieltextes denken.
Damit konnte der Ubersetzer vermeiden, dass die Ubersetzung zu stark an den Ausgangstext

gebunden ist. Damit lésst sich der Zieltext fliissig lesen.

60



5. Anhang

5.1. Der chinesische Ausgangstext
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FREAFI PR www.gov.cn 2015-02-09 16:06 SEJR : (BB
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5.2. Der deutsche Zieltext

Entwicklungssituation im Bildungswesen

Chinas 1m Jahr 2013 (Auszug)

Internetportal von der Zentralregierung  www.gov.en  09.02.2015 16:06  Quelle: Bildungsministerium

2013 wurde die Strategie ,,Bildung soll im Vordergrund entwickelt werden* weiter in die Tat
umgesetzt. Unter der konsequenten Fiihrung von dem Zentralkomitee der Partei und des
Staatsrates wurde der Grundriss des Bildungsplans im Bildungssystem umfassend
durchgesetzt. Die gesunde und nachhaltige Entwicklung im Bildungswesen wurde nach
Kriéften vorangetrieben. Die Gerechtigkeit im Bildungswesen wurde gefordert, die Struktur
wurde reguliert, die Qualitdt wurde verbessert. In den Bereichen Erziehung von
hervorragend ausgebildetem Personal sowie Forderung wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Entwicklung wurden neue Erfolge erreicht. Dies hat mit wirksamer

Sicherung des ausgebildeten Personals und mit Unterstiitzung der Intelligenz zur

Wirtschafts- und Sozialentwicklung beigetragen.

l. Die gesamte Entwicklungssituation im Bildungswesen

2013 hat sich das Bildungswesen aller Stufen und Arten in ganz China blithend entwickelt.
Die Bildungsgerechtigkeit wurde weiter gefordert, der Zugang zu Bildung wurde erweitert,
die Allokation der Bildungsressourcen wurde immer gerechter und die Bildungsqualitét
wurde schrittweise verbessert. Die Entwicklung im Vorschulbereich hat sich relativ gut
gehalten, die Nettoaufnahmerate der Kindergérten hat sich weiter erhdht. Die Verbreitung
und Konsolidierung der Schulpflicht ist auf einem hohen Niveau geblieben. Die
Entwicklung im Oberschulbereich ist zuriickgegangen, die Struktur wurde optimiert. Die
Entwicklung der Hochschulbildung ist méBig angestiegen, der Schwerpunkt wurde auf

Optimierung der Struktur und Verbesserung der Qualitdt ausgerichtet.

1. Die gesamte Situation des Bildungswesens

2013 gab es in ganz China 520.000 Schulen sowie Hochschulen in verschiedenen Stufen und
Arten (Bildungseinrichtungen zdhlen nicht dazu), die Anzahl der Schulen ist um 3.517 im

Vergleich zum letzten Jahr gesunken. Die Anzahl der Kindergartenkinder, die Schiilerzahl
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sowie Studentenzahl in ganz China betrug 257 Millionen, und ist damit im Vergleich zum
Vorjahr um 5,957 Millionen gesunken. Die Anzahl der eingeschriebenen Personen der
fachlichen Ausbildung betrug 55,932 Millionen, ist um 2,286 Millionen im Vergleich zum
vergangenen Jahr gesunken. Mit der Erh6hung der Bildungspopularitit hat sich die Anzahl
der Kinder in Kindergarten und der Studenten in Hochschulen kontinuierlich erhéht. Unter
dem FEinfluss sinkender Bevolkerungszahlen im schulpflichtigen Alter ist die Anzahl der
Schiiler in der Schulpflicht weiter gesunken, und die Anzahl der Schiiler in den Oberschulen
hat sich verringert.

Die Entwicklung im Vorschulbereich ist gleichbleibend hoch. 2013 gab es 199.000
Kindergérten, die Anzahl ist um 17.000 gegeniiber dem Vorjahr gestiegen. Anzahl der
Kindergartenkinder (einschlieBlich Vorschulklassen) betrug 38,947 Millionen, ist damit um
2,089 Millionen oder 5,7 % im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen.

Die Entwicklung im Grundschulbereich und Mittelschulbereich ist weiter zuriickgegangen.
2013 betrug die Anzahl der normalen Grundschulen 214.000, ist damit um 15.000 im
Vergleich zum Vorjahr gesunken. Die Anzahl der Schiiler in den Grundschulen betrug 93,605
Millionen, ist also um 3,353 Millionen oder 3,5 % im Vergleich zum vergangenen Jahr
gesunken. Es gab insgesamt 53.000 Mittelschulen in ganz China (Mittelschulen umfassen
normale Mittelschulen und Berufsmittelschulen), die Anzahl der Mittelschulen ist um 412
gegeniiber dem Vorjahr gesunken. Die Anzahl der Schiiler in den Mittelschulen betrug
44,401 Millionen, ist damit um 3,229 Millionen oder 6,8 % im Vergleich zum letzten Jahr
gesunken.

Die Entwicklung im Oberschulbereich ist zurlickgegangen. 2013 betrug die Anzahl der
Oberschulen 26.000, ist also um 643 im Vergleich zum Vorjahr gesunken. Die Anzahl der
Schiiler in den Oberschulen betrug 43,699 Millionen, ist damit um 2,254 Millionen oder 4,9 %
im Vergleich zum vergangenen Jahr gesunken. Davon betrug die Anzahl der Schiiler in den
normalen Oberschulen 24,470 Millionen, ist also um 346 Tausend oder 1,4 % gegeniiber
dem Vorjahr gesunken. Die Anzahl der Schiiler in den Berufsoberschulen betrug 19,230
Millionen, ist damit um 1,907 Millionen oder 9,0 % im Vergleich zum letzten Jahr gesunken.
Die Hochschulbildung hat sich stabil entwickelt. 2013 gab es in ganz China 2.788
Hochschulen, die Anzahl ist um 2 im Vergleich zum Vorjahr gesunken. Davon waren 2.491
normale Hochschulen, die Anzahl ist um 49 im Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen,
und 297 Volkshochschulen fiir Erwachsenen, die Anzahl ist um 51 gegeniiber dem Vorjahr
gesunken. Die gesamte Studentenzahl der Hochschulbildung verschiedener Arten in ganz

China betrug 34,60 Millionen, ist damit um 1,35 Millionen oder 4,1 % im Vergleich zum
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letzten Jahr gestiegen.
Die Entwicklung der Sonderschulbildung ist zuriickgegangen. 2013 gab es in ganz China
1.933 Sonderschulen, die Anzahl ist um 80 im Vergleich zum Vorjahr angestiegen. Die
Studentenzahl in den Sonderschulen betrug 368.000, ist also um 11.000 oder 2,8 % im
Vergleich zum vergangenen Jahr gesunken.

Tabelle 1  Entwicklung des Bildungswesens in verschiedenen Stufen und Arten von

2011 bis 2013

Einheit: Millionen Personen

Jahr  Hochschulbildung Oberschule Mittelschule Gggg:jéile Vorschule
2011 31,670 46,866 50,668 99,264 34,244
2012 33,252 45,953 47,631 96,959 36,858
2013 34,603 43,699 44,401 93,605 38,947

2. Weitere Erhohung des Verbreitungsgrads von Bildung in allen Stufen und

Schulformen.

Der Verbreitungsgrad von Bildung in allen Stufen hat sich kontinuierlich erhdht, die
Bevolkerung hatte mehr Chancen auf Bildung. 2013 betrug die Nettoaufnahmerate der
Kindergidrten 67,5 %, ist damit um 3 % gegeniiber dem Vorjahr gestiegen. Die Durchsetzung
der Schulpflicht ist sehr verbreitet, die Nettoschulaufnahmerate von Kinder im
Grundschulalter betrug 99,71 %. Die Schulauthahmerate in der Mittelstufe betrug 104,1 %,
ist also um 2 % im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Die Schulaufnahmerate in der
Oberstufe betrug 86,0 %, ist damit um 1% im Vergleich zum Vorjahr gestiegen. Die
Hochschulaufnahmerate betrug 34,5 %, ist also um 4,5 % im Vergleich zum vergangenen

Jahr gestiegen.
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Abbild 1 Aufnahmerate in allen Bildungsstufe von 2005 bis 2013
Mit der Erhohung des Verbreitungsgrads von Bildung sind die Studentenzahl der
Hochschulbildung und die Anzahl der Kinder der Vorschulerziehung pro 100.000 Einwohner
deutlich angestiegen. 2013 betrug der Anteil der Hochschulstudenten 2.418 pro 100.000
Einwohner, ist damit um 83 Personen gegeniiber dem Vorjahr gestiegen. Die Anzahl der
Kinder der Vorschulerziechung betrug 2.876 pro 100.000 Einwohner, ist also um 140
Personen im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Aufgrund der Abnahme der Bevdlkerung
im schulpflichtigen Alter sind die Schiilerzahlen in den Pflichtschuljahren pro 100.000
Einwohner weiter gesunken. 2013 betrug die Schiilerzahl in der Grundschule 6.913 pro
100.000 Einwohner, ist damit um 283 Personen im Vergleich zum Vorjahr gesunken. Die
Zahl der Mittelschiiler betrug 3.279 pro 100.000 Einwohner, ist also um 256 Personen im
Vergleich zum vergangenen Jahr gesunken. Auflerdem setzte sich die sinkende Tendenz bei
der Schiilerzahl in den Oberschulen pro 100.000 Einwohner vom letzten Jahr fort, die Anzahl

war 3.227, ist damit um 184 Personen gegeniiber dem Vorjahr gesunken.

3. Weiterer Anstieg der Lehrerzahlen

2013 betrug die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte im Bildungswesen verschiedener Stufen und
Arten in ganz China 14,837 Millionen, ist also um 223.000 im Vergleich zum letzten Jahr
gestiegen. Darunter ist die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in den Kindergérten relativ rapide
angestiegen, ndmlich von 1,479 Millionen des letzten Jahres auf 1,663 Millionen, ist damit
um 184.000 oder 12,5 % angestiegen.

Die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in der Hochschulbildung ist etwas gestiegen, und betrug

1,531 Millionen, ist also um 51.000 oder 3,4 % im Vergleich zum Vorjahr gestiegen. Davon
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betrug die Anzahl der Vollzeitlehrkréfte in den normalen Hochschulen 1,497 Millionen, ist
damit um 57.000 oder 3,9 % im Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen.

Die Anzahl der Vollzeitlehrkréfte in den Oberschulen ist etwas gestiegen. Davon betrug die
Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in den normalen Oberschulen 1,629 Millionen, ist also um
34.000 oder 2,1 % gegeniiber dem Vorjahr angestiegen. Die Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in
den Berufsoberschulen betrug 868.000, ist damit um 13.000 oder 1,5 % gesunken.

Die Anzahl der Vollzeitlehrkréifte in den Pflichtschulen ist kontinuierlich gesunken. Die
Anzahl der Vollzeitlehrkréfte in den Grundschulen betrug 5,585 Millionen, ist damit um 832
im Vergleich zum letzten Jahr gesunken. Die Anzahl der WVollzeitlehrkrifte in den
Mittelschulen betrug 3,481 Millionen, ist damit um 23.000 oder 0,7 % im Vergleich zum

Vorjahr gesunken.
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Abbild 2 Anzahl der Vollzeitlehrkrifte in der Bildung verschiedener Stufen und Arten von
2012 bis 2013
2013 hat das Bildungswesen in verschiedenen Stufen und Formen insgesamt 355.000
Absolventen aller Schulformen aufgenommen, um den Lehrkorper zu ergéinzen. Die Anzahl
ist um 14.000 im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Davon haben allgemeinbildende
Schulen 229.000 Absolventen eingestellt, 72,1 % sind Absolventen pddagogischer Fécher.
Die von allgemeinbildenden Schulen eingestellten Lehrkrédfte machten 64,6 % der gesamten
aufgenommenen Absolventen aus. Normale Hochschulen haben 55.000 Absolventen

eingestellt, 82,4 % davon haben einen Masterabschluss.

4. Weitere Verbesserung der Lehrbedingungen.

Mit der Erhohung der Investitionen im Bereich der Bildungsausgaben und des Niveaus der
Ressourcenallokation im Jahr 2013 wurden die Lehrbedingungen in Schulen aller Stufen
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und Formen weiter verbessert.

2013 betrug die gesamte Gebaudefldche der Schulgebdude im Bildungswesen aller Stufen
(Bei Hochschulen und Berufsoberschulen ist diese zweigeteilt, ndmlich dem unabhéngigen
und dem abhéngigen Eigentum. Der im Folgenden erwidhnte Wert der Anlagen setzt sich aus
diesen Teilen zusammen.) in ganz China 2,87 Milliarden Quadratmeter, ist damit um 130
Millionen Quadratmeter oder 4,7 % im Vergleich zum Vorjahr angestiegen. Davon ist die
Flache der Gebdude von Kindergédrten und Sonderschulen relativ schnell gestiegen, die
Zuwachsraten sind jeweils 17,5 % und 11,9 %. Mit Ausnahme der Hochschulen ist die
Flache der Schulgebidude im Bildungswesen aller Stufen pro Schiiler im Vergleich zum
vergangenen Jahr etwas angestiegen, die Fliche der Schulgebidude von Berufsoberschulen
und Mittelschulen ist jeweils um 1,4 bzw. 1,3 Quadratmeter pro Schiiler gestiegen.

2013 betrugen die gesamten Mittel fiir Gerdte und Anlagen im Schulwesen und in der
Forschung aller Stufen in ganz China 584,05 Milliarden Yuan, sind also um 72,97 Milliarden
Yuan bzw. 14,3 % gegeniiber dem Vorjahr gestiegen. Davon sind die Mittel fiir Gerdte und
Anlagen im Schulwesen und in der Forschung vergleichsweise schnell gestiegen, die von
der Grundschulen sind um 26,3 % gestiegen, die von der Mittelschulen sind um 19,6 %
gestiegen. Mit der Erhdhung der Investitionen flir die Ausstattungen sind die Mittel fiir
Gerédte und Anlagen im Schulwesen und in der Forschung in allen Stufen und Formen pro
Schiiler etwas im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Davon sind diese bei Grundschulen
und Mittelschulen am schnellsten angestiegen, jeweils im Vergleich zum Vorjahr um 30,9 %
bzw. 28,3 %. Das stand auch in engem Zusammenhang mit der Abnahme der Zahl von

schulpflichtigen Kindern.

5. Erhoéhung der Effizienz der Schulfiihrung.

2013 ist die Schulfithrung des Bildungswesens aller Stufen und Formen schrittweise
effizienter geworden, die Lage fiir die Verteilung der Lehrkréfte wurde auch etwas verbessert.
Mit Ausnahme der Grundschulen nahm die durchschnittliche Schiilerzahl der Mittelschulen,
der Oberschulen sowie der Berufsoberschulen pro Schule ab. 2013 betrug die
durchschnittliche Schiilerzahl der normalen Grundschulen pro Schule 438, ist damit um 14
im Vergleich zum vergangenen Jahr gestiegen. Die durchschnittliche Schiilerzahl der
Mittelschulen pro Schule betrug 841, ist also um 54 gegeniiber dem Vorjahr gesunken. Die
durchschnittliche Schiilerzahl der normalen Oberschulen pro Schule betrug 1.824, ist damit
um 2 im Vergleich zum letzten Jahr gesunken. Die durchschnittliche Schiilerzahl der

Berufsoberschulen pro Schule betrug 1.568, ist also um 101 im Vergleich zum letzten Jahr
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gesunken. Die durchschnittliche Studentenzahl der Hochschulen in ganz China betrug 9.814,
ist damit um 139 im Vergleich zum Vorjahr gestiegen. Darunter betrug die Studentenzahl der
normalen Hochschulen pro Schule 14.261, ist also um 262 im Vergleich zum vergangenen
Jahr gestiegen. Die Studentenzahl der normalen Fachschulen pro Schule betrug 5.876, ist

damit um 18 gegeniiber dem Vorjahr gestiegen.
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Abbild 3 Verdnderung der Situation von Schiilerzahl der Grundschulen sowie der
Mittelschulen pro Schule von 2010 bis 2013

Die durchschnittliche Klassenstédrke in den allgemeinbildenden Schulen ist vergleichsweise
stabil. Der Anteil der groBen Klassen und sehr groen Klassen ist etwas gesunken. 2013
betrug die durchschnittliche Klassenstirke der normalen Grundschulen in ganz China 37
Schiiler, der normalen Mittelschulen 49 Schiiler, und der normalen Oberschulen 55 Schiiler,
alle diese sind jeweils um 1 im Vergleich zum letzten Jahr gesunken. Der Anteil der gro3en
Klassen mit der Schiilerzahl von 56 und mehr in den Grundschulen lag bei 13,3 %, ist damit
um 0,7 % im Vergleich zum Vorjahr gesunken. Der Anteil der groBen Klassen der normalen
Mittelschulen und der normalen Oberschulen lagen bei 24,6 % und 45,1 %, sind also jeweils
um 3,7 % und um 2,6 % gesunken.

In Hinsicht auf die Verteilung von Vollzeitlehrkréften ist das Verhdltnis von Studenten zu
Dozenten in den normalen Hochschulen 17,5 : 1, das ist im Vergleich zum vergangenen Jahr
unverandert geblieben. Das Verhiltnis von Lehrern zu Schiilern in den Oberschulen hat sich
etwas verbessert. Das Verhéltnis von Lehrern zu Schiilern in den normalen Oberschulen ist
von 15,5 : 1 im vorigen Jahr auf 15,0 : 1 gesunken. Das Verhiltnis von Lehrern zu Schiilern
in den Berufsoberschulen (die Daten der technischen Schulen waren nicht eingeschlossen)
ist von 24,7 : 1 im Vorjahr auf 23,0 : 1 gesunken. Das Verhéltnis von Lehrern zu Schiilern in
den Mittelschulen ist von 13,6 : 1 im vorigen Jahr auf 12,8 : 1 gesunken. Das Verhéltnis von

Lehrern zu Schiilern in den Grundschulen ist von 17,4 : 1 im Vorjahr auf 16,8 : 1 gesunken.
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Wihrend sich die friihkindliche Bildung rasch entwickelt hat, ist das Verhiltnis von Lehrern
zu Kindern von 20,2 : 1 auf 19,4 : 1 gesunken.

Tabelle 2 Das Verhéltnis der Anzahl von Lehrkriften zu Schiilern bzw. Studenten im

Bildungswesen verschiedener Stufen und Formen von 2012 bis 2013

Bildung aller 2012 2013 Verdnderung
Stufen
Hochschule 17,5 17,5 0

Oberschule 15,5 15,0 -0,5
Berufsoberschule 24,7 23,0 -1,7
Mittelschule 13,6 12,8 -0,8
Grundschule 17,4 16,8 -0,6
Kindergarten 20,2 19.4 -0,8

Anmerkung: Die Daten der technischen Schulen sind nicht in denen der Berufsoberschulen enthalten, ebenso wie im
folgenden Text.

V. Hochschulbildung

2013 hat sich die Hochschulbildung in unserem Land stabil entwickelt. Die Struktur der
Hochschulbildung wurde weiter optimiert. Das Niveau der Lehrbedingungen wurde etwas
verbessert. Dies hat eine wichtige Rolle als Stiitze und Triebkraft bei der Forderung der
schnellen wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Entwicklung sowie bei der Erh6hung der

Qualifikation der Bevolkerung gespielt.

1. Umfang der Zulassungen an den Hochschulen hat sich méBig erhoht, Struktur der
Studentenaufnahme in normalen Universitdten und Fachhochschulen ist stabil

geblieben.

2013 gab es landesweit insgesamt 2.788 normale Hochschulen und Volkshochschulen fiir
Erwachsene. Darunter waren 2.491 normale Hochschulen (einschliefSlich 292 unabhéngiger
Institute in den Hochschulen) und sie sind damit um 49 im Vergleich zum Vorjahr
angestiegen. Von allen normalen Hochschulen waren 1.170 Universitdten und sie sind um
25 im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. Fachhochschulen waren 1.321 und sind um 24
im Vergleich zum Vorjahr gestiegen. Es gab noch 297 Volkshochschulen fiir Erwachsene und
sie sind damit um 51 im Vergleich zum letzten Jahr gesunken.
2013 wurden landesweit 70.000 Studierende in Promotionsprogramme und 541.000
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Studierende in Masterprogramme, insgesamt 611.000, aufgenommen. Das ist ein Anstieg
um 22.000 bzw. 3,7 %. Landesweit wurden von normalen Hochschulen, Volkshochschulen
fiir Erwachsene und Fachhochschulen insgesamt 9,563 Millionen Studierende
aufgenommen, sind also um 235.000 bzw. 2,5 % im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen.
6,998 Millionen Studierende wurden von normalen Universitdten und Fachhochschulen
aufgenommen, die Zahl ist damit um 110.000 bzw. 1,6 % angestiegen, und die
Wachstumsrate hat sich um 0,5 % im Vergleich zum Vorjahr erhoht. 2,565 Millionen
Studierende wurden von Volkshochschulen sowie Volksfachhochschulen fiir Erwachsene
aufgenommen, sind also um 125.000 bzw. 5,1 % im Vergleich zum vergangenen Jahr
angestiegen.

Im Groflen und Ganzen wurden im Jahr 2013 landesweit weniger Studierende von
Fachhochschulen aufgenommen. Im Vergleich zum Vorjahreszeitraum wurden mehrere
Bachelor- sowie Masterstudenten aufgenommen. Das Verhéltnis von neu aufgenommenen
Fachhochschulstudenten zu Bachelor- und Masterstudenten verdnderte sich von 42,1 : 50,0 :

7,9 im letzten Jahr auf 41,9 : 50,1 : 8,0.

Tabelle 5 Aufnahmestruktur von Fachhochschulstudenten, Bachelorstudenten sowie
Masterstudenten nach Anteilen im Jahr 2012 und 2013

Einheit: %

Aufgenommene Studierende
(Tausend) 2012

Fachhochschule | Bachelor | Master | Fachhochschule | Bachelor | Master
2012 590 3.741 3.148 42,1 50,0 7.9

Proportion (%)

2013

611 3.814 3.184 41,9 50,1 8,0

2. Studentenzahl der Hochschulbildung hat sich stabil entwickelt, Verbreitungsgrad der
Hochschulbildung hat sich weiter erhoht.

2013 betrug die Studentenzahl der Hochschulbildung aller Arten 34,60 Millionen, ist damit
um 1,35 Millionen bzw. 4,1 % gegeniiber dem Vorjahr angestiegen. Der Verbreitungsgrad
der Hochschulbildung hat sich weiter erhoht. Die Nettoaufnahmerate betrug 34,5 % und ist
um 4,5 % im Vergleich zum letzten Jahr angestiegen.

2013 haben sich landesweit 298.000 Studierende zum Promotionsprogramm und 1,496
Millionen Studierende zum Masterprogramm, insgesamt 1,794 Millionen in den
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Hochschulen eingeschrieben, ist also um 74.000 bzw. 4,3 % im Vergleich zum Vorjahr
angestiegen. Die Studentenzahl in den normalen Hochschulen, Volkshochschulen fiir
Erwachsene und Fachhochschulen war 30,945 Millionen, ist damit um 1,201 Millionen bzw.
4,0 % im Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen. Darunter war die Studentenzahl der
normalen Universitidten und Fachhochschulen 24,681 Millionen, ist also um 768.000 bzw.
3,2 % gegeniiber dem Vorjahr angestiegen. Die Studentenzahl der Volkshochschulen sowie
Volksfachhochschulen fiir Erwachsene betrug 6,264 Millionen, ist damit um 433.000 bzw.

7,4 % im Vergleich zum letzten Jahr angestiegen.

3. Struktur der Masterabschliisse und Promotionen wurde schrittweise reguliert,

berufsbezogene Masterprogramme haben sich entwickelt.

Um die Bediirfnisse der Strategie ,,Aufbau des Landes mit Innovation* zu erfiillen, wurde
seit 2009 die Berufsbildung zum Promotionsprogramm sowie zum Masterprogramm von
dem Staat tatkréiftig vorangetrieben. Die Struktur der Zulassung zu den Promotions- und
Masterprogrammen wurde reguliert und optimiert. Die Anteile der Zulassung zu den
berufsbezogenen Promotions- sowie Masterprogrammen haben sich weiter erhoht. Die Arten
der berufsbezogenen Promotions- sowie Masterprogrammen wurden schrittweise erweitert.
2013 wurden landesweit 225.000 Studierende zum berufsbezogenen Masterprogramm
aufgenommen, sie machten 41,6 % der insgesamt in Masterprogramme aufgenommenen
Studierenden aus, ist also um 3,8 % im Vergleich zum letzten Jahr gestiegen. 2013 wurden
1.719 Studierende zum berufsbezogenen Promotionsprogramm aufgenommen, sie machten
2,4 % der insgesamt in Promotionsprogramme aufgenommenen Studierenden aus, der Anteil
ist damit um 0,1 % im Vergleich zum Vorjahr gesunken.

2013 betrug die Studentenzahl zum berufsbezogenen Masterprogramm landesweit 539.000,
sie machten 36,1 % der Studierenden in Masterprogrammen aus, ist also um 5,2 % im
Vergleich zum vergangenen Jahr gestiegen. Landesweit gab es 7.160 Studierende zum
berufsbezogenen Promotionsprogramm, diese machten 2,4 % der Studierenden in
Promotionsprogrammen aus und haben um 0,3 % gegeniiber dem Vorjahr zugenommen. Im
Vergleich mit den entwickelten Lindern gibt es in unserem Land immer noch grof3e
Unterschiede bei der Anteile der Studentenzahl zum berufsbezogenen Promotions- und

Masterprogramm von den gesamten Studierenden in Promotions- sowie Masterprogrammen.

4. Bedingungen der Hochschulverwaltung haben sich weiter verbessert,

Bildungsniveau pro Studierende hat sich allgemein erhoht.
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Aufgrund strikter Einschrinkung der Zulassungen an den Hochschulen und Verstarkung des
Einsatzes von Lehrkréfteressourcen hat sich die Bedingung der Hochschulfiihrung im
Groflen und Ganzen verbessert.

2013 gab es landesweit 1,497 Millionen Vollzeitlehrkrifte in den normalen Hochschulen,
diesie Zahl ist damit um 57.000 bzw. 4 % im Vergleich zum letzten Jahr angestiegen.
Trotzdem war die Anzahl der Lehrkrifte in den normalen Hochschulen immer noch nicht
ausreichend. Verglichen zum Vorjahr ist das Verhéltnis der Anzahl von Studierenden zu
Lehrkriften unverandert geblieben.

2013 war landesweit das Verhiltnis der Anzahl von Studierenden zu Lehrkréften in den
normalen Hochschulen 17,5 : 1, dies ist gegeniiber dem Vorjahr unverindert geblieben.
Darunter war dieses Verhiltnis in den Universitdten 17,7 : 1 und in den Fachhochschulen
17,1 : 1. 2013 betrug der Anteil der Lehrkrifte mit Masterabschluss in den normalen
Hochschulen 64,4 % und ist damit um 2,1 % im Vergleich zum letzten Jahr angestiegen. In
den normalen Universititen war der Anteil 74,5 % und ist um 1,9 % im Vergleich zum
Vorjahr angestiegen. In den Fachhochschulen betrug der Anteil 40,0 % ist damit um 2 % im
Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen.

2013 betrug der Anteil der Lehrkréfte mit hochrangiger Berufsbezeichnung in den normalen
Hochschulen landesweit 41,0 %, ist also um 0,6 % gegeniiber dem Vorjahr angestiegen. In
den normalen Universititen war der Anteil 45,8 % und ist um 0,6 % um Vergleich zum
letzten Jahr angestiegen. Der Anteil in den Fachhochschulen war 29,3 % und ist um 0,2 %
im Vergleich zum Vorjahr angestiegen.

2013 betrug die Flache der Unterrichts- und Verwaltungsgebdude pro Student in den
normalen Hochschulen landesweit 14,2 Quadratmeter, dies ist im Vergleich zum
vergangenen Jahr unverdndert geblieben. Darunter betrug diese Flache in den Universititen
13,4 Quadratmeter und ist im Vergleich zum Vorjahr unverindert geblieben. In den
Fachhochschulen betrug diese Flache 16,0 Quadratmeter und ist im Vergleich zum letzten
Jahr unveréndert geblieben.

2013 betrug der Wert der Anlagen und Gerédte fiir Lehre und Forschung pro Student in
normalen Hochschulen landesweit 11.096 Yuan und ist damit um 8,2 % im Vergleich zum
letzten Jahr angestiegen. Darunter betrug dieser Wert in normalen Universititen 12.537 Yuan,
ist also um 7,7 % im Vergleich zum Vorjahr angestiegen. Der Wert war in Fachhochschulen
7.673 Yuan und ist um 9,2 % im Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen.

2013 besallen die normalen Hochschulen landesweit 24,5 Computer fiir den Unterricht pro

hundert Studierende, das ist ein Anstieg von 1 gegeniiber dem Vorjahr angestiegen. Darunter
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waren in normalen Universititen 24,4 Computer fiir den Unterricht pro hundert Studierende,
dieser Wert ist also um 0,8 im Vergleich zum letzten Jahr angestiegen. Es waren 24.8
Computer pro hundert Studierende in Fachhochschulen, dieser Wert ist um 1,7 im Vergleich
zum Vorjahr angestiegen. Es gab 122,5 Online-Kurse pro normaler Hochschule, dies ist um
6,6 % im Vergleich zum vergangenen Jahr angestiegen. Darunter waren 204,4 Online-Kurse
pro Universitdt, was einen Anstieg von 5,0 % gegeniiber dem Vorjahr bedeutet. Es war 50,0
Online-Kurse pro Fachhochschule und somit ein Anstieg um 12,3 % im Vergleich zum

letzten Jahr.
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5.3. Der deutsche Ausgangstext

Zahlen und Fakten
Die soziale Situation in Deutschland

Bildung, Forschung und Entwicklung (Auszug)

[...]

Bildungsstand der Bevolkerung

15-jahrige und iltere Beviolkerung nach allgemeinem Schulabschluss und nach

beruflichem Bildungsabschluss, 2012Bildungsabschluss, 2012
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Quelle: Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013

Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2014, www.bpb.de

Fakten

Die schulische und berufliche Bildung ist ein wichtiger Teil der persénlichen Entwicklung.
Zudem entscheidet sie insbesondere in Deutschland mafgeblich iiber den beruflichen
Werdegang. So ist beispielsweise in nur vier Mitgliedstaaten der Européischen Union (EU)
der Zusammenhang zwischen Bildung und Arbeitslosigkeit noch ausgeprigter als in
Deutschland, in 23 ist er schwicher. Bei einer Unterscheidung nach dem hdéchsten erreichten
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Bildungsstand waren laut Eurostat deutschlandweit im Jahr 2012 lediglich 2,4 Prozent der
Erwerbsbevolkerung mit einem hohen Bildungsstand arbeitslos (Bildungsstand nach der
Klassifikation ISCED — International Standard Classification of Education). Bei der
Erwerbsbevolkerung mit einem mittleren Bildungsstand waren es im selben Jahr 5,4 Prozent.
SchlieBlich lag die Arbeitslosenquote der Erwerbsbevolkerung mit niedrigem Bildungsstand
bei 12,6 Prozent. Zudem ist Bildung in diesem Zusammenhang immer wichtiger geworden:
Wihrend das Risiko, von Arbeitslosigkeit betroffen zu sein, bei einem niedrigen
Bildungsstand im Jahr 1992 lediglich etwa doppelt so hoch war wie bei einem hohen

Bildungsstand (Faktor 2,2), war es im Jahr 2012 gut fiinfmal so hoch (Faktor 5,3).

Bezogen auf den allgemeinen Schulabschluss und das Jahr 2012 waren nach Angaben des
Statistischen Bundesamtes 3,7 Prozent der 15-jdhrigen und dlteren Bevolkerung noch in
schulischer Ausbildung. 92,1 Prozent verfiigten iiber einen allgemeinen Schulabschluss —
35,6 Prozent hatten einen Hauptschulabschluss, 6,9 Prozent einen Abschluss der
polytechnischen Oberschule (allgemeine Schulform der DDR), 22,1 Prozent einen
Realschulabschluss und 27,3 Prozent die Fachhochschul-/Hochschulreife. 3,8 Prozent hatten
keinen allgemeinen Schulabschluss — das entsprach rund 2,7 Millionen Personen. Fiir 0,4

Prozent liegen keine Angaben vor.

Bei einer Unterscheidung nach Alter ist festzustellen, dass bei den jlingeren Altersgruppen
der Anteil der Personen mit einem Hauptschulabschluss abnimmt: Bezogen auf die Personen
mit allgemeinem Schulabschluss lag der Anteil der Personen mit einem Haupt- bzw.
Volksschulabschluss bei den 65-Jihrigen und Alteren im Jahr 2012 bei 67,6 Prozent. Bei
den 55- bis unter 65-Jdhrigen hatten zwei von fiinf Personen einen Haupt- bzw.
Volksschulabschluss (42,8 Prozent), bei den 15- bis unter 25-J4dhrigen bzw. 25- bis unter 35-
Jahrigen war es jeweils nur eine von fiinf Personen (21,8 bzw. 20,5 Prozent). Entsprechend
sind bei den jiingeren Altersgruppen der Realschulabschluss und die Fachhochschul-/
Hochschulreife weiter verbreitet als bei den é&lteren: Bezogen auf die Personen mit
allgemeinem Schulabschluss lagen die Anteile 2012 bei den 15- bis unter 25-Jéhrigen bei
37,9 bzw. 40,1 Prozent und bei den 25- bis unter 35-Jahrigen bei 33,1 bzw. 46,2 Prozent.

Bei einem Vergleich der 15-jdhrigen und dlteren Bevolkerung mit Migrationshintergrund mit
der Gesamtbevolkerung féllt auf, dass insbesondere der Anteil der Personen ohne einen
allgemeinen  Schulabschluss mit 13,0  Prozent {iberdurchschnittlich  hoch

ist(Gesamtbevolkerung: 3,8 Prozent). Allerdings ist bei der Bevolkerung mit
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Migrationshintergrund bei den jiingeren Altersgruppen der Anteil der Personen ohne einen
allgemeinen Schulabschluss deutlich niedriger als bei den dlteren — entsprechend wird es
hier im zeitlichen Verlauf zu einer Anndherung an den Wert der Gesamtbevolkerung

kommen.

Werden nur die Personen mit einem allgemeinen Schulabschluss betrachtet, unterscheidet
sich die Zusammensetzung der Schulabschliisse der Bevolkerung mit Migrationshintergrund
nicht grundlegend von der der Gesamtbevolkerung: 38,3 Prozent hatten 2012 einen
Hauptschulabschluss (Gesamtbevolkerung: 38,6 Prozent), 0,8 hatten einen Abschluss der
polytechnischen Oberschule (7,5 Prozent), 25,3 Prozent hatten einen Realschulabschluss
(24,0 Prozent) und 35,1 Prozent hatten die Fachhochschul-/Hochschulreife (29,6 Prozent).
Werden jedoch einzelne Altersgruppen betrachtet, so zeigen sich deutliche Unterschiede: Im
Jahr 2012 lag bei der 15- bis unter 25-jdhrigen bzw. 25- bis unter 35-jdhrigen Bevolkerung
mit Migrationshintergrund der Anteil der Personen mit einem Hauptschulabschluss bei 29,8
bzw. 29,5 Prozent und damit 8,0 bzw. 9,0 Prozentpunkte iiber dem entsprechenden Wert der
Gesamtbevolkerung (21,8 bzw. 20,5 Prozent). Entsprechend hatte die 15- bis unter 35-
jéhrige Bevolkerung mit Migrationshintergrund im Vergleich zur Gesamtbevolkerung

seltener einen Realschulabschluss oder die Fachhochschul-/Hochschulreife.

Insbesondere das Bildungsniveau der Eltern hat sehr grolen Einfluss auf den
Bildungsabschluss der Kinder (ausgehend vom Elternteil mit dem hochsten Abschluss): 63,3
Prozent der Kinder, die im Jahr 2012 ein Gymnasium besuchten, hatten mindestens ein
Elternteil mit Abitur oder Fachabitur, bei 24,1 Prozent war der Realschulabschluss (oder ein
gleichwertigen Abschluss) der hochste Bildungsabschluss eines Elternteils und bei lediglich
7,8 Prozent der Kinder hatte ein Elternteil einen Volks- oder Hauptschulabschluss. Auf der
anderen Seite hatten von den Kindern, die im Jahr 2012 eine Hauptschule besuchten,
lediglich 13,0 Prozent ein Elternteil mit Fachhochschul- oder Hochschulreife, 28,2 Prozent
der Eltern hatten einen Realschulabschluss und 44,5 Prozent hatten selbst einen
Hauptschulabschluss. Laut dem Bildungsbericht 2010 wird auch der Ubergang in die
Hochschule stark durch das Bildungsniveau des Elternhauses beeinflusst. Die
Wahrscheinlichkeit, ein Studium zu beginnen, ist (auch bei gleichen Abiturnoten) deutlich
grofler, wenn zumindest ein Elternteil bereits ein Hochschulstudium abgeschlossen hat. An

diesem Befund ,,hat sich seit mehr als einem Jahrzehnt nichts Wesentliches verandert®.

Im Jahr 2012 hatten nach Angaben des Statistischen Bundesamtes 26,7 Prozent der 15-
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jahrigen und é&lteren Bevolkerung keinen beruflichen Bildungsabschluss (einschlielich
Personen, die ein Berufsvorbereitungsjahr oder berufliches Praktikum vorweisen konnten,
da durch diese keine berufsqualifizierenden Abschliisse erworben werden). Gerade bei den
jiingeren Jahrgingen ist dabei zu beachten, dass die berufliche Ausbildung noch nicht
abgeschlossen sein muss. 72,7 Prozent der 15-jdhrigen und élteren Bevolkerung verfiigten

iber einen beruflichen Bildungsabschluss, 0,6 Prozent machten keine Angaben.

Von den Personen, die 2012 iiber einen beruflichen Bildungsabschluss verfiligten, hatten 68,7
Prozent eine Lehre/Berufsausbildung im dualen System abgeschlossen (einschlielich eines
gleichwertigen Berufsfachschulabschlusses, Vorbereitungsdienst fiir den mittleren Dienst in
der 6ffentlichen Verwaltung sowie Personen mit Anlernausbildung). Dieser hohe Anteil geht
vor allem auf die Offenheit dieser Ausbildungsart fiir Abgénger aller Schulformen zuriick.
10,3 Prozent hatten einen Fachschulabschluss (einschlieBlich einer Meister-
/Technikerausbildung sowie Abschluss einer Schule des Gesundheitswesens) und 1,6
Prozent hatten ihren Fachschulabschluss in der ehemaligen DDR erworben. 7,1 Prozent der
tiber 15-Jdhrigen hatten im Jahr 2012 einen Fachhochschulabschluss (einschlielich
Ingenieurschulabschluss sowie Verwaltungsfachhochschulabschluss) und 10,7 Prozent
einen Hochschulabschluss. Bei 1,5 Prozent war die Promotion der hochste berufliche

Bildungsabschluss. 0,2 Prozent machten keine Angaben zu der Art ihres Abschlusses.

Datenquelle

Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013; Eurostat: Online-Datenbank:
Arbeitslosenquoten nach Geschlecht, Alter und héchstem erreichten Bildungsgrad (Stand:
10/2013); Autorengruppe Bildungsberichterstattung: Bildung in Deutschland 2012, Bildung
in Deutschland 2010

Begriffe, methodische Anmerkungen oder Lesehilfen

Bei den hier dargestellten Daten konnten die Ergebnisse des Zensus 2011 (nach denen unter
anderem die Zahl der Auslidnder deutlich geringer ausfillt als bisher angenommen) noch
nicht beriicksichtigt werden, da noch kein Zahlenmaterial in der erforderlichen Tiefe zur

Verfiigung stand.
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Bezogen auf die Arbeitslosigkeit nach hochstem erreichten Bildungsgrad z&hlt Eurostat zu

den Arbeitslosen alle Personen von

15 bis 64 Jahren,

- die wihrend der Berichtswoche ohne Arbeit waren,

- die in den zwei auf die Berichtswoche folgenden Wochen fiir eine abhéngige
Beschiftigung oder eine selbststéindige Tétigkeit verfiigbar waren und

- die innerhalb der letzten vier Wochen (einschlieflich der Berichtswoche) spezifische
Schritte unternommen haben, um eine abhidngige Beschéftigung oder eine selbststindige
Tatigkeit zu finden oder die einen Arbeitsplatz gefunden haben, die Beschiftigung aber

erst spéter, das heiflt innerhalb eines Zeitraums von hochstens drei Monaten aufnehmen.

Erwerbstitige sind Personen im Alter von mindestens 15 Jahren, die in der Berichtswoche
(der EU-Arbeitskrifteerhebung) gegen Entgelt, zur Gewinnerzielung oder zur Mehrung des
Familieneinkommens mindestens eine Stunde gearbeitet haben oder nicht gearbeitet haben,
jedoch einen Arbeitsplatz hatten, von dem sie voriibergehend abwesend waren (zum Beispiel

aufgrund von Krankheit, Urlaub, Streik, Aus- oder Weiterbildungsmafinahmen).

15-jahrige und iltere Bevilkerung nach allgemeinem Schulabschluss und nach

beruflichem Bildungsabschluss, 2012

allgemeiner ]
flich
Schulabschluss, . beruflicher
o Bildungsabschluss,
Anteile in g
Anteile in Prozent
Prozent

noch in schulischer 3.7 mit beruflichem 727

Ausbildung ’ Bildungsabschluss ’

mit allgemeinem davon:
Schulabschluss 92,1
Lehre/Berufsausbildung
im dualen System? 50.0
davon: ’
Hauptschulabschluss 35,6 Fachschulabschluss? 7,5
Abschluss der polytechnischen 6.9 Fachschulabschluss in 12
Oberschule ’ der ehemaligen DDR ’
Realschulabschluss 22,1 Fachhochschulabschluss* 5,2
Hochschulabschluss 7,8
Fachhochschul-/Hochschulreife 27,3 .
Promotion 1,1
ohne Angabe zur Art des

Abschlusses 0,2 ohne Angabe zur Art des 0.1
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ohne allgemeinen Abschlusses
Schulabschluss! 3.8 ohne beruflichen
Bildungsabschluss’ 26,7
ohne Angaben 0,4
ohne Angaben 0,6

~

einschl. Personen mit Abschluss nach héchstens sieben Jahren Schulbesuch.

N

einschl. eines gleichwertigen Berufsfachschulabschlusses, Vorbereitungsdienst fiir den mittleren Dienst in der dffentlichen Verwaltung

sowie 440.000 Personen mit Anlernausbildung.

W

einschl. einer Meister-/Technikerausbildung sowie Abschluss einer Schule des Gesundheitswesens.

EN

einschl. Ingenieurschulabschluss sowie Verwaltungsfachhochschulabschluss.

o}

einschl. Berufsvorbereitungsjahr und berufliches Praktikum, da durch diese keine berufsqualifizierenden Abschliisse erworben werden.

Quelle: Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013

Schulbesuch nach Schulform und hochstem allgemeinem Schulabschluss
der Eltern

Anteile der Bildungsabschliisse der Eltern in Prozent, 2012

p————— [...und der Bild bschluss ihrer Eltern*

{ Haupt- (Volks-) schulabsch\uss:

10,743 Tsd. ( Abschluss der polytechnischen Oberschule |

Schiller gesamt ( Realschul- oder gleichwertiger Abschluss

{ Fachhochschul- oder Hochschulreife

{ ohne allgemeinen Schulabschluss **

da\lron:

561 Tsd.
r

Hauptschiiler

{ Haupt- (Volks-) schulabschluss

.525 TSd.l { Abschluss der polytechnischen Oberschule |

1
b ‘::Realschu\f oder gleichwertiger Abschluss
{ Fachhochschul- oder Hochschulreife

{ ohne allgemeinen Schulabschluss **

Realschiiler

qﬁSl Tsd.

Gymnasiasten

)
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 L4
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 Anteile der Bildungsabschlisse

r der Eltern, in Prozent
* bei abweichendem Schulabschluss der Eltern wird der Elternteil mit dem héchsten Abschluss nachgewiesen. '

**ginschlieBlich Eitern mit Abschluss nach héchstens sieben Jahren Schulbesuch bzw. einer geringen Anzahl von Eltern, die sich noch in schulischer Ausbildung befinden.

Quelle: Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013
Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2014, www.bpb.de
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Fakten

Der eigene Bildungsstand hat groBen Einfluss auf den beruflichen Werdegang. Im
europdischen Vergleich gilt dies insbesondere fiir Deutschland: In nur vier Mitgliedstaaten
der Europdischen Union (EU) war der Zusammenhang zwischen Bildung und
Arbeitslosigkeit 2012 noch ausgeprégter als in Deutschland, in 23 war er schwécher. Zudem
ist Bildung in diesem Zusammenhang immer wichtiger geworden: Wahrend das Risiko, von
Arbeitslosigkeit betroffen zu sein, bei einem niedrigen Bildungsstand im Jahr 1992 lediglich
etwa doppelt so hoch war wie bei einem hohen Bildungsstand (Faktor 2,2), war es im Jahr

2012 gut fiinfmal so hoch (Faktor 5,3).

Insbesondere das Bildungsniveau der Eltern hat sehr groBen Einfluss auf den
Bildungsabschluss der Kinder (ausgehend vom Elternteil mit dem hochsten Abschluss): Von
den Eltern der Kinder, die im Jahr 2012 ein Gymnasium besuchten, hatten 61,3 Prozent das
Abitur oder Fachabitur, 24,1 Prozent hatten einen Realschulabschluss (oder einen
gleichwertigen Abschluss) und lediglich 7,8 Prozent der Kinder hatten Eltern mit einem
Volks- oder Hauptschulabschluss. Auf der anderen Seite hatten von den Eltern der Kinder,
die im Jahr 2012 eine Hauptschule besuchten, lediglich 13,0 Prozent die Fachhochschul-
oder Hochschulreife und 28,2 Prozent einen Realschulabschluss. 44,5 Prozent der Eltern von
Hauptschiilern hatten selbst einen Hauptschulabschluss. Auch bei den Realschiilern hatten
die Eltern am hédufigsten selbst einen Realschulabschluss oder einen gleichwertigen
Abschluss als hochsten allgemeinen Schulabschluss (38,6 Prozent). Der Volks- oder
Hauptschulabschluss beziehungsweise die Fachhochschul- oder Hochschulreife waren unter
den Eltern der Realschiiler mit 23,7 beziehungsweise 26,0 Prozent etwa gleich stark
verbreitet. Weiter hatten Hauptschiiler im Jahr 2012 iiberdurchschnittlich oft Eltern, die iiber
gar keinen Bildungsabschluss verfiigen (11,2 Prozent), Bei den Realschiilern lag der

entsprechende Wert bei 3,3 Prozent und bei den Gymnasiasten bei lediglich 1,4 Prozent.

SchlieBlich wird laut dem Bildungsbericht 2010 auch der Ubergang in die Hochschule stark
durch das Bildungsniveau des Elternhauses beeinflusst. Die Wahrscheinlichkeit, ein
Studium zu beginnen, ist (auch bei gleichen Abiturnoten) deutlich grofer, wenn zumindest
ein Elternteil bereits ein Hochschulstudium abgeschlossen hat. An diesem Befund ,,hat sich

seit mehr als einem Jahrzehnt nichts Wesentliches verandert®.
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Datenquelle

Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013; Eurostat: Online-Datenbank:
Arbeitslosenquoten nach Geschlecht, Alter und hochstem erreichten Bildungsgrad (Stand:
10/2013); Autorengruppe Bildungsberichterstattung: Bildung in Deutschland 2012, Bildung
in Deutschland 2010

Begriffe, methodische Anmerkungen oder Lesehilfen

Bezogen auf die Arbeitslosigkeit nach hochstem erreichten Bildungsgrad zéhlt Eurostat zu

den Arbeitslosen alle Personen von

15 bis 64 Jahren,

- die wihrend der Berichtswoche ohne Arbeit waren,

- die in den zwei auf die Berichtswoche folgenden Wochen fiir eine abhédngige
Beschéftigung oder eine selbststindige Tétigkeit verfiigbar waren und

die innerhalb der letzten vier Wochen (einschlieBlich der Berichtswoche) spezifische Schritte

unternommen haben, um eine abhingige Beschéftigung oder eine selbststindige Tatigkeit zu

finden oder die einen Arbeitsplatz gefunden haben, die Beschiftigung aber erst spéter, das heifit

innerhalb eines Zeitraums von hochstens drei Monaten aufnehmen.
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Anteile der Bildungsabschliisse der Eltern in Prozent, 2012

Insgesamt! hochster allgemeiner Schulabschluss der Eltern?
Haupt- Abschluss der | Realschul- 0. | Fachhochschul-|  ohne allg.
(Volks-) polytechnischen| gleichwertiger oder Schulabschluss?
schulabschluss| Oberschule Abschluss Hochschulreife
in Tsd. Anteile, in Prozent
Schiiler insgesamt 10.743 20,7 6,8 30,1 38,3 3,9
Grundschule 2.809 18,1 5,6 29,6 42,7 3,8
Hauptschule 561 44,5 2,8 28,2 13,0 11,2
Realschule 1.525 23,7 8,2 38,6 26,0 3,3
Gymnasium 2.651 7,8 5,1 24,1 61,3 1,4
sonstige
allgemeinbildende 1.280 24,0 9,5 29,6 30,3 6,2
Schulen*
berufliche Schule, die
einen
mittleren Abschluss 70 37,2 B 3L1 15,9 %8
vermittelt
berufliche
Schule, die zur
Fachhochschul- 286 23,1 5,3 34,1 32,9 4,2
/
Hochschulreife fiihrt
Berufsschule 1.254 32,0 9,7 33,6 20,6 3,9
sonstige berufliche 308 31,7 10,1 29,7 23,0 5,3

Schulen’

! einschlieRlich 12.000 Kinder, deren Eltern keine Angaben zum héchsten allgemeinbildenden Schulabschluss gemacht haben.
2bei abweichendem Schulabschluss der Eltern wird der Elternteil mit dem héchsten Abschluss nachgewiesen.

3 einschlieBlich Eltern mit Abschluss nach hdchstens sieben Jahren Schulbesuch bzw. einer geringen Anzahl von Eltern, die sich noch in
schulischer Ausbildung befinden.

*Schulartunabhéingige Orientierungsstufe, Schularten mit mehreren Bildungsgingen, Gesamtschule, Waldorfschule, Forderschule.

® Berufsvorbereitungsjahr, Berufsgrundbildungsjahr, Berufsfachschule, die einen Abschluss in einem Beruf vermittelt, einjahrige Schule

des Gesundheitswesens.

Quelle: Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013

Bevolkerung ohne Schul- bzw. Berufsabschluss

Anteil der 25- bis unter 65-jihrigen Bevolkerung* ohne Schulabschluss bzw. ohne

berufsqualifizierenden Bildungsabschluss an der gleichaltrigen Bevilkerung in

Prozent, 2011
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Quelle: Statistisches Bundesamt: Mikrozensus
Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2014, www.bpb.de

Fakten

Jugendliche, die die Schule ohne einen allgemeinen Schulabschluss verlassen, haben sehr
grofle Schwierigkeiten, einen Arbeits- oder Ausbildungsplatz zu finden. Nach Angaben des
Statistischen Bundesamtes beendeten im Abgangsjahr 2010 rund 53.100 Schiiler ihre
Schullaufbahn ohne einen Hauptschulabschluss — bezogen auf die einzelnen
Altersjahrgidnge des Abgangsjahres entsprach das einem Anteil von 6,5 Prozent (Ménner:
8 Prozent / Frauen: 5 Prozent). Von den Schulabgidngern ohne Hauptschulabschluss im Jahr
2010 hatten 57,1 Prozent eine Forderschule besucht (darunter erwarben mehr als vier
Fiinftel einen Abschluss fiir Lern- und Geistigbehinderte), 25,2 Prozent waren zuvor auf
einer Hauptschule und 11,3 Prozent waren auf einer Schule mit mehreren Bildungsgéngen
(darunter 5,2 Prozent auf einer Integrierten Gesamtschule). Weiter hatten 4,9 Prozent der
Schulabginger ohne Hauptschulabschluss zuvor eine Realschule besucht, 1,2 Prozent ein

Gymnasium und 0,3 Prozent eine Freie Waldorfschule.

Da ein Teil der Schulabginger ohne Abschluss den Hauptschulabschluss an einer beruflichen
Schule oder einer anderen Bildungseinrichtung nachholt, ist der Anteil der 15-jdhrigen und
dlteren Personen ohne Schulabschluss an der gleichaltrigen Gesamtbevolkerung niedriger
als der oben genannte Anteil der Schulabgidnger ohne Abschluss an allen Schulabgédngern:
Nach Ergebnissen des Mikrozensus hatten im Jahr 2012 3,8 Prozent der 15-jdhrigen und
alteren Bevolkerung keinen allgemeinen Schulabschluss — das entsprach rund 2,7 Millionen

XXIX



Personen (ohne die Personen, die sich noch in schulischer Ausbildung befinden). Damit
weichen die Ergebnisse des Mikrozensus etwas von den Ergebnissen der 2011
durchgefiihrten Volkszéhlung (Zensus 2011) ab: Am Zensusstichtag (9. Mai 2011) hatten in
Deutschland 4,7 Prozent der Bevolkerung iiber 15 Jahren — rund 3,2 Millionen Personen —

keinen Schulabschluss (ebenfalls ohne Personen in schulischer Ausbildung).

Der Mikrozensus liefert tiefer gegliederte Ergebnisse zu den Personen ohne allgemeinen
Schulabschluss. Im Jahr 2011 hatten bezogen auf die Bevolkerung im Alter von 25 bis unter
65 Jahren 3,8 Prozent keinen Schulabschluss, bei den Méannern lag der entsprechende Anteil
bei 3,6 Prozent, bei den Frauen bei 4,0 Prozent. Dabei ergeben sich gro3e Unterschiede,
wenn verschiedene Altersgruppen und der Migrationshintergrund betrachtet werden. Bei der
Bevolkerung mit Migrationshintergrund lag der Anteil der Personen ohne allgemeinen
Schulabschluss bei der Gruppe der 25- bis unter 65-Jéhrigen bei 13,1 Prozent. Der Anteil
war damit gut achtmal so hoch wie bei der gleichaltrigen Bevolkerung ohne

Migrationshintergrund (1,6 Prozent).

Bei der 15- bis unter 25-jdhrigen Bevolkerung ohne Migrationshintergrund lag der Anteil
der Personen ohne Schulabschluss im Jahr 2011 bei 2,8 Prozent (Ménner: 3,2 Prozent /
Frauen: 2,4 Prozent), bei den 35- bis unter 45-J&hrigen waren es 1,6 Prozent (1,8 Prozent /
1,5 Prozent) und bei den 55- bis unter 65-Jdhrigen lediglich 1,2 Prozent (1,3 Prozent / 1,1
Prozent). Bei der Bevilkerung mit Migrationshintergrund ist der Anteil der Personen ohne
Schulabschluss nicht nur bei allen Altersgruppen deutlich hoéher, er nimmt auch mit
steigendem Alter zu. So lag der Anteil der Personen ohne Schulabschluss bei den 15- bis
unter 25-Jahrigen mit Migrationshintergrund im Jahr 2011 bei 5,2 Prozent (Ménner: 5,3
Prozent / Frauen: 5,1 Prozent), bei den 35- bis unter 45-Jdhrigen waren es 12,7 Prozent (11,4
Prozent / 13,9 Prozent) und bei den 55- bis unter 65-Jahrigen 18,3 Prozent (15,3 Prozent /
21,1 Prozent). Dabei muss — unabhingig vom Migrationshintergrund — gerade bei den 15-

bis unter 25-Jahrigen die schulische Ausbildung noch nicht abgeschlossen sein.

Ein genaueres Bild entsteht, wenn die Bevolkerung mit Migrationshintergrund noch weiter
unterteilt wird. So lag im Jahr 2011 der Anteil der 25- bis unter 65-Jdhrigen ohne
Schulabschluss bei den Personen mit eigener Migrationserfahrung bei 14,0 Prozent. Bei den
Personen ohne eigene Migrationserfahrung lag der Anteil bei lediglich 4,9 Prozent.
Innerhalb der Gruppe der 25- bis unter 65-jdhrigen Bevolkerung mit eigener

Migrationserfahrung hatte jeder flinfte Ausldander keinen Schulabschluss (20,0 Prozent), bei
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den deutschen (Spét-)Aussiedlern dieser Gruppe waren es lediglich 3,6 Prozent und bei den
Eingebiirgerten mit eigener Migrationserfahrung 11,0 Prozent. Obwohl die 25- bis unter 65-
jéhrigen Ausldander mit eigener Migrationserfahrung im Jahr 2011 nur einen Anteil von 9,8
Prozent an der gleichaltrigen Gesamtbevolkerung hatten, stellten sie 51,0 Prozent der

insgesamt 1,72 Millionen 25- bis unter 65-jdhrigen Personen ohne Schulabschluss.

Auch beim beruflichen Bildungsabschluss variiert der Anteil der Personen ohne
Abschluss erheblich, wenn nach Alter oder Migrationshintergrund unterschieden wird.
Im Jahr 2011 hatten laut Mikrozensus 14,3 Prozent der 25- bis unter 65-jdhrigen
Bevolkerung keinen beruflichen Bildungsabschluss (ohne Personen in schulischer oder
berufsqualifizierender Ausbildung). Bei den Minnern lag der entsprechende Anteil bei
12,2 Prozent, bei den Frauen bei 16,4 Prozent. Von der 25- bis unter 65-jdhrigen
Bevolkerung mit Migrationshintergrund hatte im Jahr 2011 mehr als ein Drittel keinen
Berufsabschluss (35,4 Prozent). Der Anteil war damit fast viermal so hoch wie bei der

gleichaltrigen Bevolkerung ohne Migrationshintergrund (9,2 Prozent).

Bezogen auf die 25- bis unter 35-jdhrige Bevolkerung ohne Migrationshintergrund lag der
Anteil der Personen ohne Berufsabschluss im Jahr 2011 bei 8,9 Prozent (Méanner: 9,3 Prozent
/ Frauen: 8,6 Prozent), bei den 45- bis unter 55-Jéhrigen waren es 9,0 Prozent (7,1 Prozent /
10,9 Prozent) und bei den 65-Jihrigen und Alteren 26,9 Prozent. Der hohe Wert bei den 65-
Jahrigen und Alteren beruht vor allem auf dem hohen Anteil an Frauen ohne Schulabschluss
in dieser Altersgruppe (38,9 Prozent gegeniiber 10,8 Prozent bei den Ménnern). Bei der
Bevolkerung mit Migrationshintergrund ist der Anteil der Personen ohne Schulabschluss bei
allen Altersgruppen deutlich hoher und er nimmt zudem mit steigendem Alter zu. So lag der
Anteil der Personen ohne Schulabschluss bei den 25- bis unter 35-Jdhrigen mit
Migrationshintergrund im Jahr 2011 bei 29,7 Prozent (Ménner: 27,6 Prozent / Frauen: 31,8
Prozent), bei den 45- bis unter 55-Jéhrigen waren es 37,2 Prozent (33,9 Prozent / 40,5
Prozent) und bei den 65-Jihrigen und Alteren besaBl 2011 rund die Hilfte aller Personen
keinen berufsqualifizierenden Bildungsabschluss (49,5 Prozent). Wie bei der Bevolkerung
ohne Migrationshintergrund war auch hier der Unterschied zwischen den Geschlechtern

besonders grofl (Ménner: 39,3 Prozent / Frauen: 58,8 Prozent).

Auch beim berufsqualifizierenden Bildungsabschluss kann die Bevolkerung mit
Migrationshintergrund noch differenzierter betrachtet werden. So lag im Jahr 2011 der
Anteil der 25- bis unter 65-Jahrigen ohne Berufsabschluss bei den Personen mit eigener

XXXI



Migrationserfahrung bei 36,6 Prozent. Bei den Personen ohne eigene Migrationserfahrung
lag der Anteil mit 24,3 Prozent deutlich niedriger. Innerhalb der Gruppe der 25- bis unter
65-jahrigen Bevolkerung mit eigener Migrationserfahrung hatte fast jeder zweite Auslander
keinen Berufsabschluss (45,7 Prozent), bei den deutschen (Spit-)Aussiedlern dieser Gruppe
war es gut jeder Fiinfte (20,9 Prozent) und bei den Eingebiirgerten mit eigener
Migrationserfahrung knapp jeder Dritte (32,5 Prozent). Obwohl die 25- bis unter 65-jdhrigen
Auslander mit eigenerMigrationserfahrung im Jahr 2011 nur einen Anteil von 9,8 Prozent
an der gleichaltrigen Gesamtbevolkerung hatten, hatten sie einen Anteil von 31,2 Prozent an

den insgesamt 6,42 Millionen 25- bis unter 65-jdhrigen Personen ohne Berufsabschluss.

Datenquelle

Statistisches Bundesamt: Statistisches Jahrbuch 2013, Zensus 2011, Mikrozensus, Schulen

auf einen Blick

Begriffe, methodische Anmerkungen oder Lesehilfen

Zum Stichtag 9. Mai 2011 wurde in Deutschland nach 24 Jahren wieder eine Volkszdhlung
und eine Gebdude- und Wohnungszihlung durchgefiihrt, der Zensus 2011. Damit hat das
wiedervereinigte Deutschland erstmals — nach den Volkszdhlungen in der Bundesrepublik
1987 und in der DDR 1981 — genaue Einwohnerzahlen und Daten zur Struktur der
Bevolkerung zum Beispiel nach Alter, Staatsangehorigkeit, Geschlecht, Bildungsstand

und Erwerbsbeteiligung erhalten.

Bei den hier dargestellten Daten konnten die Ergebnisse des Zensus 2011 (nach denen unter
anderem die Zahl der Ausldnder deutlich geringer ausfillt als bisher angenommen) jedoch
nicht ausreichend berticksichtigt werden, da noch kein Zahlenmaterial in der erforderlichen

Tiefe zur Verfiigung stand.

Der Mikrozensus ist eine reprdsentative Haushaltsbefragung der amtlichen Statistik in
Deutschland. Rund 830.000 Personen in etwa 370.000 privaten Haushalten und
Gemeinschaftsunterkiinften werden stellvertretend fiir die gesamte Bevolkerung zu ihren
Lebensbedingungen befragt. Dies sind ein Prozent der Bevdlkerung, die nach einem
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festgelegten statistischen Zufallsverfahren ausgewihlt werden. Die Befragung ist absolut

vertraulich und die Daten werden nur fir statistische Zwecke verwendet.

Bevolkerung ohne Schul- bzw. Berufsabschluss (Teil 1)

Anteil der Bevolkerung ohne Schulabschluss bzw. ohne berufsqualifizierenden

Bildungsabschluss an der gleichaltrigen Bevilkerung in Prozent, 2011

ohne Schulabschluss
im Alter von ... bis insgesamt Miinner Frauen
unter ... Jahren
Bevolkerung
25-65 3,8 3,6 4,0
_ Personen ohne Migrationshintergrund
‘ 15-25 2,8 32 2,4
‘ 35-45 1,6 1,8 1,5
‘ 55-65 1,2 1,3 1,1
‘ 25-65 1,6 1,8 1,4
Personen mit Migrationshintergrund
‘ 15-25 5,2 53 5,1
‘ 35-45 12,7 11,4 13,9
‘ 55-65 18,3 15,3 21,1
25-65 13,1 11,5 14,6
Personen mit eigener Migrationserfahrung
‘ 25-65 14,0 12,4 15,4
Auslédnder mit eigener Migrationserfahrung
25-65 20,0 17,3 22,6
deutsche (Spit-)Aussiedler mit eigener Migrationserfahrung
‘ 25-65 3,6 3,8 3,3
Deutsche durch Einbiirgerung mit eigener Migrationserfahrung
‘ 25-65 11,0 10,5 11,5
- Personen ohne eigene Migrationserfahrung
‘ 4,9 4,5 54
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Quelle: Statistisches Bundesamt: Mikrozensus

4,9

| *

Bevolkerung ohne Schul- bzw. Berufsabschluss (Teil 2)

5,4

Anteil der Bevolkerung ohne Schulabschluss bzw. ohne berufsqualifizierenden

Bildungsabschluss an der gleichaltrigen Bevolkerung in Prozent, 2011

ohne berufsqualifizierenden Bildungsabschluss

|
‘ im Alter von ... bis insgesamt Minner Frauen
‘ unter ... Jahren
‘ Bevolkerung
25-65 14,3 12,2 16,4
Personen ohne Migrationshintergrund
\ 25-35 8,9 9,3 8,6
‘ 45-55 9,0 7,1 10,9
‘ 65 und mehr 26,9 10,8 38,9
‘ 25-65 9,2 7,4 10,9
_ Personen mit Migrationshintergrund
‘ 25-35 29,7 27,6 31,8
‘ 45-55 37,2 33,9 40,5
‘ 65 und mehr 49,5 39,3 58,8
25-65 35,4 31,9 38,8
Personen mit eigener Migrationserfahrung
25-65 36,6 33,1 40,0
Auslinder mit eigener Migrationserfahrung
25-65 45,7 40,9 50,2
deutsche (Spét-)Aussiedler mit eigener Migrationserfahrung
‘ 25-65 20,9 19,1 22,6
_ Deutsche durch Einbiirgerung mit eigener Migrationserfahrung
25-65 32,5 30,2 34,7
Personen ohne eigene Migrationserfahrung
‘ 25-65 243 23,0 26,1

Quelle: Statistisches Bundesamt: Mikrozensus
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Angebot und Nachfrage auf dem Ausbildungsmarkt

In absoluten Zahlen und Anteile in Prozent, 30.9.2012 183 (0,03%) Seeschifffahrt
2.763 (0,4%) Hauswirtschaft
43.014 (6,9%) Freie Berufe
z

Nachfrage nach Ausbildungsplétzen *
627.279 (100%)

13.260 (2,1%) _Landwmschaft
12.102 (1,9% ) MM sffentlicher Dienst

551.271 (87,9%)

neu abgeschlossene
Ausbildungsvertrage

147.327 (23,5%) Handwerk

besetzte Ausbildungsplétze **
551,271

unversorgte Bewerber ohne Alternative *
[ Angebot an Ausbildungsplatzen

15.648 (2,5%.
33153

‘ncht besetzte Ausbildungsplatze **

unversorgte Bewerber mit Alternative *
60.360 (9,6%)

332.622 (53,0%) Industrie und Handel

* nur Ausbildung im dualen System und ohne Bewerber mit Wohnsitz im Ausland.

** nur Ausbildung im dualen System und ohne jene unbesetzten Ausbildungsstellen,
die fir die Bundesagentur flir Arbeit (BA) regional nicht zuzuordnen sind.

Quelle: Bundesinstitut fur Berufsbildung (BIBB): www.bibb.de

Lizenz: Creative Commons by-nc-nd/3.0/de
Bundeszentrale fiir politische Bildung, 2014, www.bpb.de

Fakten

In Deutschland darf ein Betrieb nur dann einen Ausbildungsplatz anbieten, wenn er die
gesetzlichen Voraussetzungen zur Berufsausbildung nach dem Berufsbildungsgesetz
(BBiG) bzw. dem Jugendarbeitsschutzgesetz (JArbSchG) sowie die Voraussetzungen der
Handwerksordnung (HwO) erfiillt. Nicht nur die Ausbildungsstitte muss fiir die
Berufsausbildung geeignet sein, auch die Zahl der Auszubildenden muss in einem
angemessenen Verhiltnis zur Zahl der Ausbildungsplitze oder zur Zahl der beschéftigten
Fachkrifte stehen. Eine weitere Voraussetzung ist die Eignung der Person des Arbeitgebers
bzw. Ausbilders — auch wenn die Ausbildung im Verbund mit anderen Betrieben erfolgt

(Verbundausbildung).

Nach Angaben des Instituts fiir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung (IAB) waren im Jahr
2010 rund 41 Prozent der Betriebe nicht ausbildungsberechtigt (Westdeutschland: 39
Prozent / Ostdeutschland: 48 Prozent). Im Mittel der Jahre 2000 bis 2010 war der Wert mit

42 Prozent dhnlich hoch (West: 40 Prozent / Ost: 49 Prozent). Da grofere Betriebe haufiger
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ausbildungsberechtigt sind als kleinere, ist der durchgehend deutlich niedrigere Anteil an
ausbildungsberechtigten Betrieben in Ostdeutschland auch auf die im Vergleich zu
Westdeutschland stdrker kleinbetrieblich gepragte Wirtschaftsstruktur zuriickzufiihren.
Bundesweit hatten im Jahr 2010 von den Betrieben mit einem bis neun Beschéftigten 48
Prozent keine Ausbildungsberechtigung. Bei den Unternehmen mit 10 bis 49 Beschéftigten
war es nur ein Viertel. Schlielich lag der Anteil der Betriebe ohne Ausbildungsberechtigung
bei den Betrieben mit 50 bis 499 bzw. 500 oder mehr Beschéftigten bei lediglich 12 bzw. 3

Prozent.

Im Jahr 2010 bildete nur etwa die Hélfte aller ausbildungsberechtigten Betriebe aus (53
Prozent). Dabei ist allerdings zu beriicksichtigen, dass viele Betriebe nicht jedes Jahr
ausbilden, sondern in groBeren Abstdnden. Nach Daten des IAB bildet gut ein Viertel der
ausbildungsberechtigten Betriebe dauerhaft nicht aus (in den Jahren 2000 bis 2005 lag der
Anteil bei 27 Prozent), wobei dies insbesondere Kleinbetriebe betrifft. Bundesweit bildeten
im Jahr 2010 von den ausbildungsberechtigten Betrieben mit einem bis neun Beschéftigten
41 Prozent der Betriebe aus. Bei den Unternehmen mit 10 bis 49 Beschiftigten lag der
entsprechende Anteil bei 71 Prozent. Von den Betrieben mit 50 bis 499 Beschiftigten
beteiligten sich 85 Prozent an der Ausbildung und bei den GroB3betrieben mit 500 oder mehr
Beschiftigten betrug der Anteil sogar 97 Prozent. Dieser Zusammenhang zwischen
BetriebsgroBe und Ausbildungsaktivitdt ldsst sich sowohl in West- als auch in

Ostdeutschland beobachten.

In Westdeutschland steigt mit der Betriebsgrofle auch die Wahrscheinlichkeit, dass ein zur
Ausbildung berechtigter Betrieb Auszubildende im Anschluss an die Ausbildung einstellt, in
Ostdeutschland ist dieser Zusammenhang hingegen nicht festzustellen. Bundesweit lag im
Jahr 2010 die Ubernahmequote bei Betrieben mit einem bis neun Beschiftigten bei 48
Prozent (West: 47 Prozent / Ost: 51 Prozent). Bei den Unternehmen mit 10 bis 49
Beschiftigten waren es 57 Prozent (West: 57 Prozent / Ost: 53 Prozent). Betriebe mit 50 bis
499 Beschiiftigten hatten eine Ubernahmequote von 64 Prozent (West: 68 Prozent / Ost: 50
Prozent), GroBbetriebe mit 500 oder mehr Beschéftigten haben 2010 drei Viertel der
Auszubildenden mit erfolgreich beendeter Ausbildung libernommen (West: 78 Prozent / Ost:
57 Prozent). Deutschlandweit lag die Ubernahmequote fiir alle Betriebe bei 61 Prozent (West:
63 Prozent / Ost: 52 Prozent).
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Wihrend sich die Liicke zwischen gemeldeten Bewerbern und gemeldeten
Ausbildungsstellen zwischen 2000/2001 und 2005/2006 stetig vergroferte, ist seit
2005/2006 genau die gegenteilige Entwicklung zu beobachten. Laut dem Bundesinstitut fiir
Berufsbildung (BIBB) wurden bis zum Stichtag 30.9.2012 insgesamt 627.279
Ausbildungsplitze nachgefragt. Da 551.271 Vertriage abgeschlossen wurden, blieben 76.008
Bewerber unversorgt (12,1 Prozent). Davon hatten 2,5 Prozent keine Alternative zur
Ausbildung und 9,6 Prozent konnten auf eine Alternative zuriickgreifen (zum Beispiel
erneuter  Schulbesuch,  Praktikum, ,Jobben®). Obwohl fast jeder achte
Ausbildungsinteressent Ende September 2012 ohne Ausbildungsplatz war, blieben von den
bundesweit 584.424 angebotenen Ausbildungsplitzen 33.153 unbesetzt. Das entsprach
einem Anteil von 5,7 Prozent (Westdeutschland: 5,4 Prozent / Ostdeutschland: 7,2 Prozent).

Im Jahr 2012 wurden mehr als die Hélfte aller neuen Ausbildungsvertrige im Bereich
Industrie und Handel abgeschlossen (53,0 Prozent). Knapp ein Viertel entfiel auf das
Handwerk (23,5 Prozent) und 6,9 Prozent auf die Freien Berufe (darunter
Rechtsanwaltsfachangestellte, Steuerfachangestellte und Medizinische Fachangestellte).
Die Bereiche Landwirtschaft (2,1 Prozent), 6ffentlicher Dienst (1,9 Prozent), Hauswirtschaft
(0,4 Prozent) und Seeschifffahrt (0,03 Prozent) hatten lediglich einen geringen Anteil an den

neu abgeschlossenen Ausbildungsvertragen.

Nach Angaben des Statistischen Bundesamtes waren die beliebtesten Ausbildungsberufe bei
den neu abgeschlossenen Vertragen bei den Frauen im Jahr 2012 Kauffrau im Einzelhandel
(7,9 Prozent), Verkéduferin (7,2 Prozent), Biirokauffrau (6,5 Prozent), Medizinische
Fachangestellte (6,3 Prozent), Industriekauffrau (5,4 Prozent), Zahnmedizinische
Fachangestellte (5,1 Prozent) und Friseurin (4,7 Prozent). Unter den beliebtesten 20
Ausbildungsberufen bei Frauen war mit ,Mediengestalterin fiir Digital- und
Printmedien” nur ein Beruf stirker technisch gepriagt (Platz 20 / 0,9 Prozent der neu
abgeschlossenen Vertrdge). Insgesamt konzentrieren sich die weiblichen Auszubildenden
noch stédrker als die ménnlichen auf wenige Ausbildungsberufe: Im Jahr 2012 entfielen 71,1
Prozent der Neuabschliisse auf nur 20 Ausbildungsberufe, bei den Madnnern waren es im

selben Jahr 55,2 Prozent.

Bei den neu abgeschlossenen Ausbildungsvertragen im Jahr 2012 wurden bei den Ménnern
die meisten zum Kraftfahrzeugmechatroniker ausgebildet (5,9 Prozent der neu

abgeschlossenen Vertriage). Es folgten die Berufe Kaufmann im Einzelhandel (4,4 Prozent),
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Industriemechaniker (4,1 Prozent), Elektroniker (3,4 Prozent), Anlagenmechaniker fiir
Sanitér-, Heizungs- und Klimatechnik (3,1 Prozent), Verkdufer (3,1 Prozent) und

Fachinformatiker (3,0 Prozent).

Neben dem Geschlecht wird die Ausbildungsplatzwahl auch durch den Schulabschluss
beeinflusst. Auszubildende mit Hochschul-/ Fachhochschulreife konzentrieren sich
tiberwiegend auf den kaufménnischen Bereich. An der Spitze stand 2012 die Ausbildung als
Industriekaufmann/Industriekauffrau (9,8 Prozent der neu abgeschlossenen Vertrdge) und
als Bankkaufmann/Bankkauffrau (7,3 Prozent). Es folgten die Berufe Kaufmann/Kauffrau
im Grof3- und Auf3enhandel (5,8 Prozent), Biirokaufmann/Biirokauftrau (4,6 Prozent) sowie
Fachinformatiker/in (4,5 Prozent). Insgesamt entfielen innerhalb der Gruppe der
Ausbildungsanfianger mit Studienberechtigung 46,8 Prozent auf nur zehn Ausbildungsberufe.
Auf der anderen Seite entschieden sich von den Auszubildenden ohne allgemeinbildenden
Schulabschluss die meisten fiir die Ausbildungsberufe Verkdufer/in (6,2 Prozent), Maler/in
und Lackierer/in (3,5 Prozent), Kaufmann/Kauffrau im Einzelhandel (3,4 Prozent),
Fachpraktiker/in Kiiche (3,1 Prozent), Friseur/in (3,0 Prozent), Koch/ Kd&chin sowie
Hauswirtschaftshelfer/in (jeweils 2,9 Prozent).

Im Jahr 2012 lag die durchschnittliche tarifliche Ausbildungsvergiitung in Westdeutschland
bei 737 Euro und in Ostdeutschland bei 674 Euro pro Monat. Allerdings bestehen dabei
erhebliche Unterschiede zwischen den Ausbildungsberufen. Beispielsweise war die
Vergiitung der Berufe Mechatroniker/Mechatronikerin (West: 909 Euro / Ost: 885 Euro),
Medientechnologe/Medientechnologin Druck (West und Ost: 905 Euro) sowie Kaufmann/
Kauffrau fiir Versicherungen und Finanzen (West und Ost: 896 Euro) tiberdurchschnittlich
hoch. Deutlich unter dem Durchschnitt lag hingegen die tarifliche Ausbildungsvergiitung bei
den Berufen Maler und Lackierer/Malerin und Lackiererin (West und Ost: 528 Euro),
Bicker/Backerin (West und Ost: 500 Euro), Florist/Floristin (West: 460 Euro / Ost: 312 Euro)
und Friseur/Friseurin (West: 454 Euro / Ost: 269 Euro).

Datenquelle

Bundesinstitut flir Berufsbildung (BIBB): www.bibb.de; Statistisches Bundesamt:
Berufsbildung auf einen Blick (2013), Berufliche Bildung
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In absoluten Zahlen, 30.9.2012

‘ Nachfrage nach Ausbildungspliitzen' 627.279 537.861 89.418
‘ davon:

‘ neu abgeschlossene Ausbildungsvertrige 551.271 472.368 78.903
‘ davon:

‘ Industrie und Handel? 332.622 283.017 49.605
‘ Handwerk? 147.327 128.418 18.909
‘ offentlicher Dienst? 12.102 9.657 2.445

‘ Landwirtschaft 13.260 10.593 2.667

‘ Freie Berufe? 43.014 38.361 4.653
\ Hauswirtschaft 2.763 2.142 621
\ Seeschifffahrt 183* 177 3

‘ unversorgte Bewerber insgesamt! 76.008 65.493 10.515
‘ davon:

‘ ohne Alternative 15.648 10.596 5.052
‘ mit Alternative 60.360 54.897 5.463

‘ Angebot an Ausbildungsplitzen* 584.424* 499.359 85.068
‘ nicht besetzte Ausbildungsplitze? 33.153 26.991 6.162

L nur Ausbildung im dualen System und ohne Bewerber mit Wohnsitz im Ausland.
2 einschlieBlich der neuen Ausbildungsvertrage anderer Bereiche, fiir die sie meldetechnisch zustandig sind.
% ohne jene neuen Ausbildungsvertrége, fiir die andere Stellen (Kammern) zusténdig sind.

4 nur Ausbildung im dualen System und ohne jene unbesetzten Ausbildungsstellen, die fur die Bundesagentur fiir Arbeit (BA) regional
nicht zuzuordnen sind.
* Abweichungen zum Gesamtwert sind rundungsbedingt.

Quelle: Bundesinstitut fiir Berufsbildung (BIBB): www.bibb.de

[...]
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5.4. Der chinesische Zieltext
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